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RESUMO

As discussOes sobre o tema leitura resultam no fato da grande maioria dos
estudantes |€, porem ndo compreende o que esta sendo lido. A reproducdo do
atual processo de ensino-aprendizagem demonstra o despreparo do profissional
de portugués para trabalhar com as diversidades textuais e avaliar os “‘desejos”
dos estudantes em relagdo ao ensino da literatura. A leitura da literatura de massa
apresenta variavel quanto aos conhecimentos construidos durante o processo de
aquisicdo, entre as quais os aspectos econdémicos, sociais, e culturais que revelam
diferengas nas aspiragdes de cada leitor. Em razdo dessa constatagdo, a pratica
pedagogica pode complementar positivamente no processo da leitura. Nesse
contexto, a formagéo do professor de portugués é importante para as discussoes
sobre a literatura e como ela auxilia no desenvolvimento de novas estrategias de
incentivo a leitura. A escolha da literatura de massa com a finalidade de despertar
o interesse dos estudantes pela leitura foi um direcionamento para essa tematica.
Num primeiro momento, pesquisou-se o uso do material literario enviado para os
alunos, do Programa Literatura em Minha Casa (MEC). Essa observagéo resultou
numa andlise mais detalhada da realidade dos professores e como esses utilizam
0s recursos literarios como apoio pedagogico. Na sequiéncia, houve participacéo
dos professores da rede Estadual de Educacdo, direcionando—nos a constatar a
realidade literaria dos alunos e as suas escolhas pessoais de leitura. O comentario
dos participantes possibilitou analisar a pratica docente, reconhecendo que a
leitura € modalidade para o conhecimento critico, pois ela possibilita um universo
de valores diversificados, seja pela escolha das obras lidas, seja para comprovar
que € possivel ler obras populares e despertar interesse por obras classicas. Para
confirmar esse fato, analisamos os comentarios dos professores e estudantes do
curso de Letras-Portugués e concluimos que o ensino da leitura da literatura de
massa induz os alunos a selecionar outros textos, ampliando seu repertorio
literario. Assim, reconhecemos que & pela leitura e pelo ensino da literatura que
transformamo-nos em leitores criticos e seletos.

Palavras-chave: Leitura, literatura de massa, professores, estudantes, apoio
pedagogico.



RESUMEN

Se sabe que los comentarios sobre el tema de la lectura resultan en el hecho que
la gran mayoria de los estudiantes leen, sin embargo no comprenden lo que estan
leyendo. La reproduccién del actual proceso de ensefianza-aprendizaje resulta en
profesionales de portugués sin preparacion para trabajar con las diversidades de
textos y evaluar los "deseos" de los estudiantes con respecto a la ensenanza de la
literatura. La lectura de la literatura popular varia con relacion a los conocimientos
construidos durante el proceso de adquisicion, estan entre ellos los aspectos
economicos, social y cultural, que revelan diferencias en las aspiraciones de cada
lector. Debido a esta comprobacién, la practica pedagogica puede complementar
positivamente el proceso de la lectura. En ese contexto, la formacién del maestro
de Portugués es importante para los estudios sobre la literatura y como ella auxilia
en el desarrollo de nuevas estrategias de incentivo a la lectura. La opcion elegida
de la literatura popular con el objetivo de despertar el interés de los estudiantes
por la lectura fue un direccionamiento para este tema. Inicialmente fue observado
el uso de material literario enviado a los alumnos del Programa Literatura en Mi
Casa (MEC). Esta observacion resulto en un analisis mas detallado de |a realidad
de los maestros y como ellos usaron los recursos literarios como apoyo
pedagogico. Después hubo participacion de los maestros de la red Estatal de
Educacion, apuntando la realidad literaria de los estudiantes y sus opciones
personales de lectura. Los comentarios de los participantes hizo posible analizar
la practica de los maestros, reconociendo que la lectura es un modo de
conocimiento critico, porque ella permite un universo con valores diferentes, sea
por opcion elegida de los libros o sea por comprobar que es posible leer libros
populares, despertando interés por libros clasicos. Para confirmar este hecho,
analizamos los comentarios de los maestros y estudiantes del curso de “Letras-
Portugués” y concluimos que la ensefianza de la lectura de la literatura popular
induce a los alumnos a seleccionar otros textos, ampliando su repertorio literario.

Asi, reconocemos que es por la lectura y por la ensefianza de la literatura que nos
transformamos en lectores criticos y selectos.

Palabras-clave: Lectura, literatura popular, maestros, estudiantes, apoyo
pedagdgico.
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1INTRODUGAO

1.1 Apresentagao do tema

Para se compreender a literatura de massa nos curriculos escolares,
principalmente de Portugués, é de fundamental importéncia detectar o que leva os
jovens a lerem algumas obras e outras n&o. Buscando perceber as nuances
envolvidas nesse problema, esta pesquisa, que tem como tema “A literatura de
massa como pratica docente’ _ tema que guarda em si questionamentos
importantes que podem contribuir para o professor _ apresenta uma reflexao sobre o
tema da literatura de massa no contexto do aluno.

A busca pelos principios que orientam o professor, como profissional da
educacgéo, parte do estabelecimento das relagdes humanas com © meio, com 0
trabalho, com a comunidade e com a Universidade. Isso possibilita analisar a
educacdo e o ensino da literatura como elementos fundamentais da leitura de
mundo, a qual se pressupde ser imprescindivel para a interagéo e a inter-relagao.

A teoria formulada sobre esse tema deve ser aplicada adequadamente a
pratica, de modo que a educagao cumpra Seus objetivos, que sdo amplos. Esses
objetivos consistem no desenvolvimento harmonioso do ser humano, individual e
socialmente, o que exige o redirecionamento de nossas capacidades para novos
caminhos e outras solugbes, as quais sejam eficientes para resolver problemas
proprios da realidade atual e surgidos na realidade emergente. Ora, isso certamente
implica a formagéo profissional.

A educacdo estd integrada a todas as nossas atitudes, comportamentos,

trabalhos, agbes e omissdes. Em virtude dessa relevancia, surge a preocupagéo de
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dar 4 educacdo contetdo ético que se reflita no ensino-aprendizagem e, dessa

forma, em todas as situagdes da vida do individuo.

Tais consideragdes focalizam a educagéo e o ensino da literatura de massa: é
interessante reconhecer que algo sempre pode ser feito quando a questao é ler e
compreender melhor o que se 1&. A leitura é a fonte que propicia o resgate do
sujeito histérico, critico e consciente como verdadeiro agente de mudangas das
praticas sociais. O exercicio da leitura, tendo como base os textos de massa, é fonte
para despertar no leitor o interesse por outros géneros textuais.

Pode-se elencar varias indagacdes sobre a questdo da leitura e do ensino de
literatura. entretanto, a questdo central para o professorado estd em como trabalhar
3 literatura de maneira prazerosa e eficaz com seus alunos. A maioria dos docentes
de Lingua Portuguesa e Literatura acreditam que tem a incumbéncia de ensinar a
ler, enquanto que a escola fica com a tarefa de transformar o individuo em um leitor.

Sobre isso, Lajolo (1997, p. 07) aponta para o fato de que “ninguém” nasce
sabendo ler: aprende-se ler & medida que se vive. Porque ler livros geralmente se
aprende nos bancos da escola, enquanto outras leituras se aprendem por ai, na
chamada escola da vida.

Portanto, ndo basta evocar somente a literatura. E necessario buscar
elementos que permitam o desenvolvimento eficaz do trabalho com a leitura. Esse €
o compromisso maior dessa dissertagdo, na medida em que propde o

relacionamento da pratica da leitura como estratégia pedagogica.
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1.2 Definigao do Problema

A base motivadora desta proposta de pesquisa € o estudo da importancia da
literatura de massa como recurso para o desenvolvimento da pratica da leitura. Com
base na revisao bibliografica sobre as teorias e metodologias de leitura e pedagogia,
e no do levantamento de informagdes junto a alunos e professores, além de outros
estudos paralelos, poderemos esclarecer questdes importantes sobre o tema leitura.
Disso decorre o problema central do trabalho: “Como os professores de
Portugués trabalham com os livros do Programa Nacional da Biblioteca da
Escola, de maneira que incentivem a leitura de seus alunos no Ensino

Fundamental?”’

1.3 Objetivos

Ao analisar as condigdes de leitura no Ensino Bésico, bem como a formagao
de professor de Portugués, esta pesquisa objetiva contribuir no desenvolvimento do
gosto pela leitura, para que o professor possa desenvolver um plano especifico que

contemple o interesse do aluno pela leitura da literatura de massa.

Objetivo geral

Analisar a pratica docente, visando conhecer a competéncia e estimular o

prazer de ler, mediante o implemento da literatura de massa, especificamente dos

livros do Programa Nacional da Biblioteca da Escola.
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Objetivos Especificos

a) Analisar a formagao do professor e o uso da literatura de massa, do ponto de
vista do curriculo escolar.

b)  Analisar o Programa Nacional da Biblioteca da Escola na pratica escolar.

1.4 Justificativa

A dissertagdo surgida dessa pesquisa pretende discorrer sobre a leitura de
textos e sua importéncia no ensino da literatura. Sua relevancia académica esta no
fato de ser fruto de uma inquietacdo ao longo de alguns anos de docéncia. Nesse
periodo, analisamos e observamos as dificuldades, a perplexidade e o discurso das
dificuldades em trabalhar com textos de literatura com os alunos do Ensino
Fundamental, particularmente quando o assunto em pauta € aquele em torno de que
os alunos nao se interessam pela leitura.

Temos convicgao de que o saber ler requer anélise e compreensao. Portanto,
ler o que se sabe e o que se entende, como manifestacéo desse ler e compreender,
deve ser uma constante no meio educacional e ndo uma excecao. Isso exige que o
professor abandone o lugar de simples espectador da dificuldade na leitura de textos
literarios (classicos ou de massa), ou da auséncia desses textos, e se coloque como
participe nas indagagdes e propostas que conduzam a melhor maneira de trabalhar
com a leitura no Ensino Fundamental. E, se mesmo assim ndo produzir o resultado
esperado, que sirva para a realidade na qual a Instituicdo de Ensino Superior esta

inserida. Por meio dessa reflex&o, este trabalho, juntamente com a discussao sobre
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a formagéo do professor e o uso da literatura de massa, visa contribuir para a

pratica em sala de aula e para novas pesquisas relacionadas ao tema.

Pretendemos, pois, investigar a formagéo do professor do curso de Letras—
Portugués e os aspectos diversos que a questdo pedagdgica sobre leitura na area
de Letras suscita, qual seja a leitura como prazer, a literatura como conhecimento e
os elementos que poderdo possibilitar melhor planejamento dos curriculos
escolares.

Além disso, pretendemos evidenciar também que o papel do professor deve
compreender, além do dominio da metodologia e do conteudo, o saber lidar com
novas propostas para o trabalho em sala de aula, no sentido de considerar novos
padroes de comportamento social, a exemplo da literatura que se torna alvo do
mercado.

A crenga na educagao e na sua responsabilidade nos faz buscar estratégias
metodoldgicas que contribuam para melhorar a aprendizagem dos estudantes.
Nesses termos, os compromissos profissionais no magistério sdo desafiadores e
urgentes, principalmente quando nos referimos aos professores e as professoras de
portugués, pois ensinar a ler e a escrever €&, antes de tudo, ensinar a ler o mundo, e
compreender o contexto como condigédo para o desenvolvimento social sustentavel.
NZo se trata, pois, de manipulagdo mecénica de palavras, mas de relagéo dindmica
com a realidade. A responsabilidade que assumimos como educadores torna-se
cada vez mais comprometida com a tarefa de emancipar os educandos. De fato,
segundo Schmied-Kowarzik (1983, p.14), o conhecimento critico proporciona a
sociedade a emancipac&o e a libertagéo dos individuos. Por meio das experiéncias
aplicadas & realidade educacional, os alunos encontram sentido para apreender

esse modo emancipatério. Apenas assim a praxis, na visdo freireana educacional
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tansforma e é transformada (FREIRE, 2005, p.58) “¢ a unido que se deve

estabelecer entre o que se faz e o que se pensa acerca do que se faz’. A reflexdo
sobre o que fazemos em nosso trabalho diario, com o fim de melhorar tal trabalho,
pode-se denominar com o nome de praxis. E a unido entre a teoria e a pratica.
Conceito comum no marxismo, que é também chamado filosofia da praxis, designa a
reacdo do homem as suas condigdes reais de existéncia, sua capacidade de inserir-
se na produgao (praxis produtiva) e na transformagdo da sociedade (praxis
revolucionaria).

A relagao que se estabelece entre educagdo e emancipagdo, educador e
educando, leitor e texto, ndo é mecénica, porque a leitura é indugao, interpolacéo,
extrapolacéo; a educagdo & uma arte - ciéncia que tanto o educador como o
educando devem protagonizar na realidade educacional.

Assim, a leitura requer uma pratica que supere os modelos e as listas de
livros escolhidos pelos professores e impostos pela escola. Diante disso,
entendemos que leitura da literatura de massa pode constituir como auxiliar do
trabalho docente, como agente de mudangas num processo “emancipatério literario”.
E o leitor que iré participar da construgdo do universo textual. A relacdo estabelecida
entre leitor e obra servira para despertar o gosto pela leitura.

O trabalho com a literatura na aprendizagem exige que o professor se
cologue como participe nas indagagdes e propostas. E na leitura e pela leitura que o
professor se aprofunda no conhecimento cientifico, contemplando, dessa forma, a
literatura de massa como um recurso auxiliador, 0 qual se materializara na

metodologia de ensino.
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1.5 Metodologia

Este trabalho assume a metodologia da pesquisa qualitativa realizada com

professores de portugués para investigar o conhecimento e a pratica inerentes a

leitura.

De acordo com Trivifios (1987, p.128), a pesquisa é caracterizada como
qualitativa por: a) ter ambiente natural como fonte direta dos dados e o pesquisador
como instrumento-chave; b) ser descritiva; ¢) manter o pesquisador preocupado com
0 processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto; d) permitir a analise

indutiva dos dados; e) ter como preocupagao essencial o significado dos dados.

A abrangéncia da metodologia possibilita analisar o problema em um contexto
global, permitindo evidenciar a multiplicidade de variantes que envolvem a formagéo
docente. Pretendemos, também, analisar a realidade de alguns alunos, futuros
professores de portuguds, que j& atuam ou pretendem atuar como docentes na

Educacgao Basica.

Optamos pela abordagem qualitativa com o emprego da pesquisa documental
e da entrevista semi-estruturada. Segundo Marconi e Lakatos, na pesquisa

documental

a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao,
constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas
no momento em que o fato ou fendmeno ocorre, ou depois. Utilizando essas
trés variaveis - fontes escritas ou ndo; fontes primarias ou secundarias;
contemporaneas ou retrospectivas — podemos apresentar um quadro que
auxilia a compreenséo do universo da pesquisa documental (LAKATOS e
MARCONI, p. 175, 1995).
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Para essa modalidade de pesquisa, & necessario também recorrer as

fichas, as fontes estatisticas e aos formularios. Utilizamos a pesquisa documental
em razdo da necessidade de interpretar o grande volume de documentos sobre
leitura da literatura de massa e a formagao do professor de portugués na Educagao

Basica.

Analisaremos os dados do Programa Literatura em minha casa (FNDE), tendo
como referéncia o ano de 1997 / 1998 (inicio do programa) e o ano de 2006 (ano da
pesquisa). Além disso, procuraremos, por meio de questionamentos, das entrevistas
e dos dados coletados nos documentos, analisar esse Programa de incentivo a

leitura, como um recurso disponibilizado para as escolas publicas.

Partindo do estudo documental, Anténio Carlos Gil (1996, p.42) também faz
esclarecimento sobre a semelhanga entre analise documental e bibliografica,
informando que a natureza das fontes € o elemento de diferenciagao entre elas. A
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda tratamento
analitico, sendo as fontes diversificadas. Por outro lado, a pesquisa bibliografica
pode ser realizada quase exclusivamente com materiais disponiveis em bibliotecas.
Diante disso, buscamos, por meio da pesquisa qualitativa, obter informagdes no
contato direto da pesquisadora com os entrevistados, investigando o posicionamento
dos participantes com relagdo ao tema e, principaimente, como utilizam o material do

Programa Literatura em minha casa (FNDE/MEC).

As caracteristicas propostas por Lakatos e Marconi (1995) sobre a pesquisa
documental propiciam o rigor necessario e possivel a pesquisa qualitativa.
Reforgando esse comentario, cabe a contribuigdo de Chizzotti, quando cita que “na

pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam da pesquisa sao reconhecidas
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como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem préaticas adequadas para

intervir nos problemas que identificam” (CHIZZOTTI, 2003, p.83).

A participagao dos sujeitos envolvidos na pesquisa é relevante para identificar
0s problemas e as possiveis dlvidas que o pesquisador possa ter durante a coleta
de informagdes. E importante a participagéo do professor atuante, pois da-nos
pardmetros para analisar a realidade escolar e a formagdo do professor de

Portugués.

Nesse sentido, optamos por utilizar como instrumento de pesquisa as
entrevistas semi-estruturadas, pois o individuo nao valoriza apenas o raciocinio
légico, mas igualmente o envolvimento emocional, algo extremamente complexo,
néo-linear, dindmico e sempre contraditério. A informagdo qualitativa torna-se mais
nitida porque podemos, a partir do roteiro, no momento da entrevista decidir quandb
e em que sequéncia sera feita as perguntas, sempre considerando sujeito e objeto

como partes integrantes do processo comunicativo.

O encaminhamento da investigagdo necessita transcorrer de modo flexivel.
Para que isso ocorra, levaremos em conta a possibilidade de fazer simulagbes da
dindmica a ser empregada, como um ensaio; ou ainda, promogbes de conversas

informais para se ter autoconfianga e perceber as dificuldades que poderao ocorrer.

A melhor opgéo, nesse caso, sdo as entrevistas semi-estruturadas, uma vez
que, durante seu encaminhamento, o pesquisador precisa tomar decisoes em

fungdo do objeto de investigagdo. Nesse sentido, Chizzotti acrescenta ainda que

€ importante o pesquisador saber claramente as informagdes que busca, o
objetivo da pesquisa e de cada uma das questdes, o que e como pretende
esclarecer suas interrogativas. E uma tarefa que exige critério e
planejamento para exaurir todos os objetos dos dados que se quer obter
(CHIZZOTTI, 2003, p.55).
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Como os objetivos, as expectativas e as preferéncias dos protagonistas
constituem-se como elementos privilegiados da pesquisa qualitativa, excluem-se
relagoes lineares de causa e efeito, situando-se essa investigagdo numa perspectiva

de interacdo entre o pesquisador, o contexto a ser pesquisado e o tema.

Diante do papel ativo dos protagonistas da pesquisa, assumimo-nos como
agente pesquisador da importancia da leitura e da literatura de massa no curriculo
escolar. Dessa forma, o tema em questao nos permite uma imersdo no contexto
académico e na prética educativa, principalmente porque a criagdo do Programa
Literatura em minha casa possibilitou que os alunos do Ensino Fundamental

tivessem maior acesso a leitura.

Em relagdo a maximizagdo da confiabilidade da pesquisa com abordagem
qualitativa, AIves-Mazzoti_ e Gewandsznajder (2002, p.171) alertam o pesquisador
que, ao adota-la, demonstre preocupagdo com o rigor que deve conduzir sua
investigagdo. Para tar.o, critérios como validade interna, validade externa e
fidedignidade, utilizados nas pesquisas tradicionais, foram traduzidos para a

pesquisa qualitativa.

Utilizamos também alguns dos seguintes critérios propostos por Alves-Mazzoti

e Gewandsznajder:

a. credibilidade (os resultados e interpretagdes feitas pelo pesquisador séo
plausiveis para os sujeitos envolvidos?);

b. transferibilidade (os resultados do estudo podem ser transferidos para
outros contextos ou para o mesmo contexto em outras épocas?); c)
consisténcia (os resultados obtidos té&m estabilidade no tempo?); d)
confirmabilidade (os resultados obtidos sdo confirmaveis?) (apud ALVES-
MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 171)



20
As contribuigbes da pesquisa cientifica na area de Educagéo auxiliam a

prética educativa, trazendo alternativas e instrumentos de pesquisa que sdo
imprescindiveis para a atuagdo em sala de aula. Sendo assim, buscamos refletir
sobre o papel do professor de Portugués da 82 série de duas escolas do sistema
estadual como agente na formagdo de alunos leitores ativos e participantes do
contexto social, pois a realidade literaria € uma construgdo social da qual somos
protagonistas. Isso se deve ao fato de que pensar novas formas do fazer

pedagdgico implica necessariamente problematizar a pratica didatica.

O resultado das entrevistas semi-estruturadas com professores de Portugués
do Ensino Fundamental possibilitou a compreensdo da pratica com a leitura,
permitindo tragar paralelos com outras praticas na escola voltadas ao
desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos. Repensar a sociedade é assumir
a educagdo como condigdo fundamental para a construgéo plena da cidadania. E
por meio da educagdo que se toma consciéncia de que vivemos em sociedade, o
que nos impbde deveres e garante direitos. Cabe a escola, entao, um
comprometimento de sua agao, investindo nas forgas construtivas que fazem dela
um instrumento para se atingir a cidadania.

E nesse contexto critico e de extrema importdncia que a educagédo
proporciona o conhecimento das diversidades sociais, tendo a literatura como
suporte reflexivo. E preciso construir uma humanidade renovada, valorizando o ser
humano. O ser humano vive em permanente e dindmica relagdo dialdgica com a
natureza, logo, uma relagdo em constante transformagdo e construgao.
Concordamos, pois, com Freire (2000, p.30), que ndo haveria cultura nem histéria
sem inovagéo, sem criatividade, serh curiosidade, sem o desejo da vida, sem é

construgdo do saber, sem a leitura do mundo e da existéncia humana. Ora, como



objeto de pesquisa da Pedagogia, julgamos procedente o estudo analitico da21
literatura de massa.

Diante de tantos desafios atuais e futuros, a formagdo do leitor constitui
condicdo para que a humanidade conquiste a liberdade, a eqiidade e a justica

social, como a utopia imprescindivel de um mundo novo, viavel, conforme a

cosmovisao freireana.

2 A formacgdo do professor

A Pedagogia é a ciéncia que estuda a educagdo. Tema complexo e muito
discutido para aqueles que, de alguma forma, procuram entender o processo
educativo e a sua implicagao como processo estruturante do ser humano.

Nesse sentido de educagdo para a vida, Kant (2004, p.11) refere-se ao
homem como unica criatura que precisa ser educada. Por educagao entende-se o
cuidado de sua infancia (a conservagéo, o trato), a disciplina e a instrugdo com a
formagao. Isso o torna mais educado e consciente de sua fungdo em sociedade. A
educagdo como arte, na visdo kantiana, cuja pratica necessita ser aperfeigoada por
varias geracdes, demonstra que professor e aluno devem trocar conhecimento.
Essa troca de experiéncias e de valores culturais se reflete na transformagao social.

Os professores devem tornar o conhecimento escolar relevante para a vida de
seus estudantes, de forma que tenham voz, ou seja, devem afirmar a experiéncia
estudantii como parte de encontro pedagdgico, fornecendo conteudo curricular e
praticas pedagégicas que tenham ressondncia com as experiéncias de vida dos

estudantes (GIROUX, 1997, p.142). Nessa perspectiva, ensinar ndo € apenas
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transferir conhecimento, mas fundamentalmente criar possibilidades para a

produgéo e construgéo do conhecimento.

Para cumprir seu objetivo basico, que & determinar a natureza do ensino-
aprendizagem, a metodologia aqui discutida se ocupa da realidade do estudante e
da formagé&o do professor. Por isso, ramifica-se em duas direges:

1) procura analisar a préatica de trabalho que vai desde a delimitagdo dos
conceitos sobre literatura de massa até a discussao e formagéo dos professores de
Portugués, e é nesse ambito que surgem as diversas controvérsias relacionadas a
teoria e a pratica;

2) procura observar a pratica das leituras em duas escolas da rede publica de
educagéo da regido Metropolitana de Curitiba, buscando detectar como é realizado o
trabalho com os livros financiados pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educag&o/ Ministério da Educagado (FNDE/MEC) do Programa Nacional Biblioteca
Escolar (PNBE).

Embora seja verdade que, historicamente, a leitura tenha criado um publico
de classe especifica por causa das habilidades técnicas e criticas necessarias para
dela fazer uso, o mesmo ndo pode ser dito da cultura visual que praticamente
eliminou qualquer dependéncia de um publico de classe especifica para usar
tecnologia ou entender suas mensagens.

Numa sociedade visual, pensamos na leitura como propulsora do
desenvolvimento das capacidades de o individuo responder ativamente aos
problemas que a vida em sociedade apresenta, mas isso s6 acontece com a
formagao centrada na diversificagédo literaria (ora classica, ora de massa). E, por
meio das respostas aos problemas, deverd ainda distinguir as intencionalidades

literarias implicitas nas obras, pois & importante conhecer o universo da literatura e
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com ela descobrir as diversidades textuais, as quais enriquecem a existéncia

humana. Para tanto, € necessario existir um “magistério da agdo, o qual tem a ver
com as tensdes, os desequilibrios, os sofrimentos e os anseios entre as pessoas na
escola e na sociedade, tecidos de unidade e diversidade, dependéncia e autonomia
(TESCAROLO, 2003 p.117).”

De outra forma, podemos afirmar que o professor € diferencial no processo
de ensino-aprendizagem, pois € seu dever fazer com que nas¢a o desejo de
aprender; sua tarefa € criar 0 enigma ou, mais exatamente, fazer do conhecimento a
luz do saber: comenta-lo ou mostra-lo suficientemente para que se entreveja seu
interesse e sua riqueza. Se tivéssemos que definir por uma férmula as atitudes
didaticas da agdo pedagdgica, diriamos que o professor propde, observa e regula as
atividades dos alunos.

As novas maneiras de proceder com 0s alunos exigem pressupostos que
partem do professor, oferecendo para a descoberta outras opgdes do pensar o
aprender. Segundo Giroux (1997, p.117), se a escola ndo cumprir o papel de
formadora de uma cultura critica, quem o faré é a cultura de massa que “reduz o
pensamento e a experiéncia em mera condigdo de espectador”. Isso demarca o
pensamento critico como base para a reflexdo, e que revela a viséo critica da leitura
exige do estudante um conhecimento externo a pratica, o que possibilitara a
compreensao da realidade interior para transforma-la. Assim, o processo de
aprendizagem passa a integrar o sujeito e o objeto, produzindo os saberes
auxiliadores de seu préprio agir, haja vista que o mundo contemporéneo exige
formagcdo continuada, inteligéncias mdultiplas e competéncia para sobreviver

profissionalmente.
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Em outra anélise, mesmo na atual conjuntura histérica, a leitura, tanto no

ensino basico como no superior, oferece oportunidades para o desenvolvimento e
andlise critica, para o conhecimento de mundo. A cultura impressa & acessivel e
barata, e seus materiais podem ser produzidos e fabricados pelo publico. A leitura
eém grupo, bem como a leitura solidaria, proporciona o espago e distanciamento
privado’ raramente oferecido pelas culturas eletronicas e visuais. As tecnologias dos
materiais impressos contém a promessa imediata de transformar as pessoas em
agentes sociais que possam manipular e usar o livro, o jornal e outras formas de
comunicagdo impressa para seu proprio beneficio; contém a promessa de
emancipagdo. A cultura impressa permite o desenvolvimento de métodos de
conceitualizagdo e organizagéo social que poderiam eliminar o papel atual dos
meios visuais e eletrénicos com grande forca de persuaséo.

Concordamos com Foucambert (1998, p.56) quando afirma que formar
professor € descobrir o conjunto dos instrumentos que contribuem para a formagéao
do leitor, compreender o que os especifica, bem como o que os une, situar-se e dar-
se meios de agir sobre eles e transforma-los.

O papel do professor & considerado imprescindivel, pois € o mediador entre
0s conhecimentos historicamente construidos e em construgéo. Os alunos tém como
funcdo fazer a reavaliagédo e ligagao desses conteudos com (e a partir dos) saberes
adquiridos, possibilitando que ambos exer¢am cidadania consciente, critica e
participante, o que implica um trabalho pedagdgico critico do social, no sentido de
reformar o método até entao aplicado.

No Ensino Superior, observamos que o papel do professor, com relagdo a No

Ensino Superior, observamos que o papel do professor, com relagdo a formagéo
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profissional, & o de atuar de maneira a contemplar as diferentes formas literarias;

criando e analisando sua fungao no contexto educacional.

Morin (2001, p.22) aborda a questdo docente e o papel do profissional da na
sociedade do conhecimento como se fosse um circulo da docéncia, néo devendo
fechar-se, como uma cidadela sitiada, sob o bombardeio da cultura de midia,
exterior & escola, ignorada e desdenhada do mundo intelectual. O conhecimento
dessa cultura é necessario ndo sé para compreender os processos multiformes de
industrializagdo e supercomercializagdo culturais, mas também o quanto das
aspiragdes e obsessdes proprias ao nosso espirito de época € traduzido e traido
pela tematica das midias.

A relagdo inddstria, como cultura de massa, e professor produz como
resultado um mundo fechado, isolado daquele em que vivemos. Esse mundo
gscolar, no qual lemos textos que cada vez menos se relacionam com a nossa
experiéncia concreta exterior, tem se tornado cada vez mais circunscrito. Por isso,
acreditamos que a leitura da literatura de massa é auxiliadora do professor no
processo de ensino-aprendizagem da leitura.

O desenvolvimento da sociedade é importante para se entender as questoes
que envolvem o gosto dos leitores. Para compreender esse processo, € interessante
discutir e analisar o sentido literal, compreendendo suas diversas dimensoes
textuais e, finalmente, a doutrina que se expressa por meio do texto.

As escolas, de maneira geral, tornam-se lugares que ensinam a ler apenas
as suas proprias palavras, em detrimento das palavras reflexivas/ criticas dos seus
alunos.

Sabemos que ndo é uma tarefa simples formar professores e transformar a

escola. Partimos do principio de que um bom professor € aquele que |€, o que
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Implica a necessidade de desenvolver as competéncias de compreensio e

reflexdo fundamentadas na realidade educacional e que principalmente a
capacidade de ler o mundo propicia.

Formar professor &, pois, uma tarefa ardua. Para reforgar essa idéia,
afirmamos como Freire, para quem “ndo ha docéncia sem discéncia’. Professores
leitores, comprometidos com o ensino e vislumbrando a formagao de novos leitores.
Profissionais que sejam capazes de responder aos desafios das transformagdes
sociais. Afinal, o papel das Instituicbes de Ensino Superior € o de formar
profissionais capazes de analisar situagdes complexas, tomando como referéncia
diversas formas de leitura, refletindo sobre o processo de ensino da literatura de

maneira critica.

2.1 A formagéao do professor como processo bilateral

E preciso nao esquecer que, para se compreender a natureza € 0 processo
da educacéo, parte-se da agao reflexiva sobre a pratica e a teoria. Para Sandkihler

Stiehler, a teoria, como reflexo da realidade material,

é, a um tempo, uma parte desta realidade, determinada imediatamente
determinante para a praxis humana, gragas a sua compreensao
conformidade as leis da realidade. Assim a pratica se torna fundamento e
referéncia da verdade da teoria que a reflete, e a teoria se converte em
6rgdo de representagdo e instrumento de orientagdo da praxis (apud
SCHMIED-KOWARZIK, 1983, p.21).

A acao educativa, integrando dialeticamente, teoria e pratica, reflete o agire o
pensar no papel do professor como sujeito participante, ativo do processo de
transformagéo da sociedade, o que lhe atribui a condigéo de agente privilegiado da

mudanga, embora seja também sujeito dela. A tarefa nuclear da docéncia € propiciar
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g0s alunos condigbes para construirem com o conhecimento, e ndo apenas

consumir informagoes.

Também Marguerite Altet (2001, p.72) apresenta a pratica e a teoria como um
processo dialético. A analise das préaticas &€ um procedimento de formag&o centrada
na analise e na reflexdo que produz reflexdo sobre a agéo e constréi os saberes de

~acdo. Ja a relagdo complexa pratica-teoria-pratica se alimenta de saberes

intermediarios para nomear, interpretar, distanciar-se das praticas, das situagées,
das interagOes pedagdgicas, dos instrumentos de formalizagdo e de apropriagdo da
realidade produzidas pela leitura.

Talvez nédo seja dificil perceber que a pedagogia, ocupando-se do estudo das
teorias e das praticas educativas para cumprir seu papel béasico, qual seja o de
determinar a natureza da educagao e o funcionamento do processo de ensino, deve
sempre considerar dois processos interdependentes:

a) a pratica, que tem como primeira fase as experiéncias cotidianas da
profissdo, contextualizadas e adquiridas em situagdo de trabalho, o que exige toda
uma reflexao sobre os saberes empiricos, ou seja, aqueles conhecimentos oriundos
da experiéncia;

b) a teoria, processo dinamico, ativo e complexo que implica o saber tedrico,
constituido pela ciéncia e pela didatica, saber ser ensinado e saber para ensinar.

No plano da formagdo do professor, compreendemos, concomitante, uma
teoria associada a pratica e uma préatica decorrente de uma teoria. A formagéo do
profissional de Letras pode ser percebida como um processo organizado pela
pessoa que aprende, orientada no sentido da transformagéo do aprendiz e da

importancia da leitura na vida do estudante.
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O oficio de professor tem como eixo certos conceitos teédricos, os quais,

| paralelamente a pratica, integram as situagées vividas (ficticias ou reais) e as teorias

que tentam explica-las pelas generalizagdes dos processos de ensino de literatura.

As Instituigbes de Ensino Superior devem proporcionar condigdes de
formagao favoraveis a que, o futuro professor possa tirar partido das experiéncias
vividas em campo e reinventar, na pratica, o beneficio de uma formacéo profissional
centrada e comprometida com o desenvolvimento humano e intelectual. A formacéo
¢ concebida de forma a auxiliar o professor a realizar a construgdo de novos
conhecimentos e as suas utilizagdes em sala.

O profissional de Portugués deve compreender as situagbes de trabalho,
identificar seus componentes, analisé-los e interpreta-los em fungéo de teorias
pessoais ou coletivas; revisar as praticas de ensino de literatura; identificar as
rotinas, as decisdes tomadas; ampliar seu repertério de competéncias profissionais,
a partir de uma confrontagdo com outras possiveis.

No curriculo académico do curso de Letras-Portugués da IES (Instituigéo de
Ensino Superior) investigada, percebemos que existem disciplinas que tratam de
varias tematicas da Literatura, como “Fundamentos da Literatura e estudo da
Literatura e sua insergdo nas outras linguagens artisticas; a questdo dos géneros);
Arte e Cultura (os diversos conceitos de cultura; a arte como manifestagao cultural; a
pluralidade cultural brasileira; a cultura brasileira e suas tendéncias: tradigao e
renovagdo). Temas da Literatura Portuguesa (a “invencéo” de Portugal; entre a
literatura e a historia, diferentes formas de pensar a cultura e o passado: o
documento, a criagdo estética e o argumento). Préatica Profissional: Literatura na
Educagdo Basica (questdes sobre o ensino da Literatura no Brasil; natureza e

fungdo da literatura para criangas e jovens; projetos e atividades de estimulo a
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leitura literaria); Literatura Nacional (A identidade brasileira e seu reflexo na

literatura nacional, nos textos de diferentes periodos, escritores e géneros literarios);
Poesia na Literatura Portuguesa (Estudo da poesia portuguesa: tradicdo e
vanguarda; a poesia como motivagao filoséfica; a metapoesia); Literatura Brasileira
do Romantismo ao Modernismo (movimentos € momentos cruciais da literatura
brasileira nos séculos XIX e XX, em sua relagdo com questbes da identidade
-nacional; tradigao e ruptura); Ficgdo na Literatura Portuguesa (a ficgao portuguesa:
temas da nacionalidade; a cosmovisdo portuguesa; o regional e o universal; a
problematizagao da tematica amorosa); Pratica Profissional: Literatura na Educagao
Basica (O texto literario no Ensino Médio; projetos e atividades de estimulo a leitura);
Oficina de critica literaria (anélise de textos literarios diversificados e produgdo de
resenhas e outras criticas, segundo diferentes correntes literarias da atualidade,
visando formatos adequados a multiplos veiculos de divulgagdo escrita ou
gletrdnica); Literatura Brasileira do século XX (realizagdes, tendéncias e
problematicas recorrentes da producao ficcional, poética e teatral da literatura
brasileira do século XX; propostas de experimentagéo).

De acordo com as ementas do curso de Letras — Portugués, o ensino da
Literatura & destacado em praticamente todos os semestres, diversificando as
tematicas de cada disciplina. Apdés anélise do documento ementario do curso,
percebemos que o tema literatura de massa néo esta explicitado na ementa de cada
disciplina, porém existem aproximagdes de possiveis discussdes como é o caso das
disciplinas de Préatica Profissional: Recep¢éo e Producdo de textos na Educagéo

Basica, Pratica Profissional: Literatura na Educag¢do Basica, Oficina de Critica

literdria. Dessa forma, ndo ha de fato espago privilegiado para o tema aqui

discutido, nada além de meros recortes textuais.
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A utilizagdo dessas disciplinas como ponto de referéncia, certamente,

poderia ser o caminho para analisar de maneira mais detalhada textos de massa,
frmando dessa forma a nossa discussao a respeito da importancia de a literatura de

massa estar inserida no contexto curricular.

2.2 A formagao do professor e as novas propostas de leitura

A discussédo acerca da formagao do professor € 0 uso da literatura de massa
¢ uma forma de despertar os “olhos” do professorado para o material disponivel,
enviado pelo Ministério da Educacgéao e, principalmente, para sua utilizagdo no apoio
pedagdgico.

Além disso, o Programa Nacional da Biblioteca Escolar comp0e varias outras
agdes de incentivo a leitura, como Casa da Leitura, Biblioteca do Professor,
Biblioteca Escolar, Literatura em minha casa, Palavra da gente. Neste trabalho,
analisamos apenas o Programa Literatura em minha casa como recurso e
principalmente como oportunidade para o aluno ter acesso aos livros de Literatura
Brasileira e Estrangeira. Esse material financiado pelo FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo) possui um acervo muito rico, com obras classicas
reestruturadas e acessiveis aos dois segmentos escolares (alunos do Ensino
Fundamental, 82 série e 42 série). Todos os anos sa@o enviadas colegdes diferentes,
as quais passam a ser propriedade permanente dos estudantes.

E interessante que o Programa Literatura em minha casa envolva, de modo
geral, aluno e professor na pratica da leitura nos diferentes espagos escolares em

que estao inseridos.



i 31
E pouco usual, nos estudos literarios, uma classificagdo que inclua a leitura

da literatura de massa. Muniz Sodré (1998, p.06) faz referéncia 2 literatura de massa
como uma leitura que nao possui suporte académico. Sua produgdo é para o
mercado consumidor. Contudo, nao se pode ignorar o poder que esse tipo de leitura
tem sobre seus leitores. Mediante a pratica da leitura o consumidor dessa literatura
poderé ter consciéncia da necessidade de tornar a leitura, independentemente do
género, uma atividade caracterizada pelo engajamento e pelo uso do conhecimento,
ao contrario de mera recepgdo passiva de outras mediagdes visuais. O
conhecimento textual e o conhecimento de mundo sédo ativados durante a leitura
para que se possa chegar a compreensdo. A leitura implica uma atividade de
procura por parte do leitor, nas lembrangas, nos conhecimentos e, principalmente,
de auto reconhecimento.

Logo, os acervos literarios distribuidos aos estudantes da rede publica de
ensino servem como suporte na relagao que se estabelece entre educagao e
emancipagao, educador e educando, texto e leitor. Isso ndo ocorre apenas de forma
mecanica, mas com integragéo e desejo, pois ler € induzir, interpolar, extrapolar. A
leitura e a educagdo se compreendem como arte na qual tanto educador como
educando devem ser protagonistas da realidade educacional.

A leitura desses acervos requer uma pratica que extrapole 0s modelos, lista
de livros escolhidos pelos professores, estabelecidos pela escola, mas que possa
ser utilizado na extrapolacéo do ato de ler, visando o aprender para a vida.

A literatura de massa pode ser, portanto, nesse processo, um meio que
auxiliara o trabalho docente, como agente de mudangas num processo
emancipatorio. Assim, o leitor que participa da constru¢do do universo literario,

constréi também reflexdes sobre o conhecimento. Mas também €& importante
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preparar o professor para formar leitores comprometidos com o universo da leitura,

objetivando a experiéncia literaria partilhada.

As diversidades literérias sao recursos que propiciam ampla analise textual,
favorecendo conexdes multiplas, andlise e sintese, pois € na leitura e pela leitura
que o professor e o aluno se aprofundam no conhecimento literario. O aluno passa a
contemplar a literatura de massa como um recurso auxiliador, enquanto o professor
desenvolve, com as experiéncias e conhecimentos dos alunos, atividades
significativas, favorecedoras da compreensao do que esta sendo feito por meio do
estabelecimento de relagoes entre escola e o meio social.

Em outras palavras, é mediante a pesquisa e a leitura que os professores
poderdo utilizar esse recurso como meio de comunicagédo — leitura de massa, no
sentido de possibilitar um espago de discussé&o critica com os alunos. E necessario
pensar na formagéo dos jovens leitores, pois eles, em sua maioria, estdo inseridos
num processo maniqueista, carentes de compreensao critica.

A proposta aqui apresentada se apresenta como uma alternativa de trabalho
para os conteudos de literatura, elevando-a a condigdo de matéria especifica dentro

da escola.

Zilberman (2001, p.9), tratando dos desafios do professor no novo milénio,
preconiza o professor-leitor como alguém que dispde de uma habilidade desligada
de seu dia-a-dia, razao pela qual sua destinagdo n&o se esclarece durante a leitura.
Isso se percebe quando a leitura € tratada apenas como objeto de analise,
homogeneizada, ignorada como texto e como fonte de conhecimento real, de
conexdo entre a sala de aula e a sociedade. E nessa perspectiva de andlise de

mundo, de leituras diferentes, de uma construgdo ativa e de interacdo que a
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lteratura de massa poderd servir como suporte para se chegar a outros textos

tlassicos, textos literarios de acordo com as regras classicas da literatura.,

O tema literatura tem sido muito prestigiado, alvo de elogios e manifestacées
de aprego, e juntamente com ela pde-se em evidéncia a leitura a qual nunca foi tao
prestigiada como agora, mesmo porque a sociedade como um todo tem acesso, por
meio de diferentes fontes, a livros de todos os géneros, facilitando as anélises de
textos.

Nesse sentido, a literatura e a leitura merecem destaque nas instituicoes de
ensino, pois, na maioria das vezes, essas duas tematicas séo tratadas isoladamente
em relagdo a obra e o mundo social. O ato da leitura deve se fixar nas relagtes
entre os homens e entre os homens e o mundo. A literatura apresenta varios
mundos sonhados pela tecnologia, com seres artificiais, construidos em laboratérios.

E interessante citar que, nos séculos XVI e XVII, a leitura das obras de
Shakespeare era considerada uma atividade vulgar, pois destinava-se, na época, a
bébados e desordeiros. Séculos mais tarde o mesmo autor tornou-se um icone da
literatura classica mundial, abrindo espago para infinitas discussdes académicas.

Por isso, discutir literatura € abrir os olhos, ler livros e meditar sobre o que é
iteratura. E, também, fazer da literatura de massa um meio para outros textos
literarios. Sabemos que ainda existe certa hesitagdo em contemplar os textos de
massa no ensino de literatura. A respeito disso, Marisa Lajolo nos apresenta o

seguinte exemplo:

Um professor de literatura inglesa contemporaneo de Shakespeare (1564 —
1616) ficaria espantado se lhe dissessem que Shakespeare era literatura.
‘Impossible! Never! Aquele sujeitinho que escreve pegas cheias de bébados
e desordeiros, e que & aplaudido por platéias fedidas e barulhentas?’
Alguém hoje duvida que Shakespeare seja literatura com ele maitsculo e
tudo? Aprenda entdo o vivissimo leitor que ser ou ndo ser literatura é
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assunto que se altera ao longo do tempo e desperta paixdes! (LAJOLO,
2001, p.12).

A literatura pertence a variados mundos que nascem das varias leituras. Tudo
0 que lemos e ouvimos evoca sensagdes. Os universos do escritor e do leitor
podem ou nZo coincidir, pois o jovem leitor tem indagagdes secretas, procura
respostas em todos os momentos e situagdes. O escritor, com sua obra, proporciona
a0 leitor a liberdade e a riqueza interior, conduzindo a arte de ler numa atividade
prazerosa, com elementos ricos que fertlizam e ampliam o campo da
aprendizagem.

A literatura, elo entre geracgdes e culturas, impulsiona a abertura para uma
consciéncia universal, capacitando a mente para receber e transformar os valores
humanos; reaviva experiéncias humanas de toda a histéria; torna-se um canal de
comunicagdo entre as geragdes e culturas. Solidificado pela cultura universal, o
adolescente sai do seu limitado mundo, elabora seu universo cultural e cria uma
nova mentalidade.

Cada cultura e cada época produzem literatura que contém os ingredientes
ideologicos e estéticos do momento. No contato com essa literatura, o leitor recebe
inumeros elementos educativos que contribuem para formagao integral. Nesse
sentido, repensar as narrativas, elegendo a leitura da literatura de massa, € a base
para uma pratica transformadora, valorizando as novas produgdes culturais e os
novos publicos leitores.

Contudo, vale reiterar que tornar o habito da leitura uma pratica no dia-a-dia
do aluno é uma tarefa desafiadora para o educador e para as instituicdes de ensino.

Santaella (2001, p.174) aborda a questdo da comunicagdo massiva tendo

como escopo o best-seller e suas interfaces, o qual levou & implosédo dos sentidos, a
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perda do real em um mundo fantasmagérico, povoado de simulacros. A realidade

esta cada vez mais sendo convertida em signos vazios, anulando-se
dramaticamente a capacidade de resisténcia a esse esvaziamento. Todas as
dimensdes da vida contemporanea estdo sendo invadidas por objetos e experiéncias
artificialmente produzidos, signos vazios que ndo tém mais relagdo nenhuma com a
realidade.

O emissor-escritor manifesta, muitas vezes, a intengao de comunicar “para
alguém”. Isso exige todo um trabalho interior, para organizar o material a ser
expresso. Esse complexo comunicativo também permite uma grande edicdo de
livros, demonstrando o atual contexto de consumo “literario”.

Cabe ao leitor, de forma criativa, reconhecer, interpretar e organizar o
conteldo expresso pelo escritor. A articulagdo entre o escritor e o leitor permite
reforcar a compreensao dos fenédmenos da vida, indo mais fundo & permitindo que o
leitor se posicione criticamente, o que constitui uma das finalidades basicas do
ensino da literatura, que, pedagogicamente, tem a fungdo de instigar reflexdes e
gerar aprendizagens.

O resultado dessas reflexdes deve melhorar o trabalho educativo,
principalmente do ensino da literatura o que, para Zilberman e Silva (1997, p.24),
pode ser tudo ou nada, dependendo da forma como for apresentada e trabalhada
em sala de aula. Sera tudo se conseguir unir sensibilidade e conhecimento. E sera
nada se todas as suas promessas forem frustradas por pedagogias desencontradas.
Sodré (1998, p.17) destaca o best-seller como um recurso para se incentivar a
leitura, embora nao ignore que ele pode anular, em alguns casos, a capacidade de
analisar de forma critica as questdes relacionadas a sociedade. Afinal, para se

compreender determinados géneros literarios € necessério discutir as diversidades
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culturais e a realidade social. Logo, segundo esses autores, o best-seller pode

servir como meio para discussdes que contemplem o gosto dos leitores.

Vivemos em uma sociedade de poucos leitores: 1&-se pouco e interessa-se
mais por leituras curtas e narrativas simples. E preciso utilizar as diversas formas
para atrair o leitor, despertar o interesse e o prazer de interagir com a narrativa. A
respeito disso, Terzi (1995, p.13) faz algumas referéncias sobre a leitura e o
processo estratégico, considerando a leitura como desprovida de regras e formadora
de sentidos. E uma atividade em transformacédo qualitativa que reage, reinventa,
resiste e refor¢a a importancia do ato de ler como poderosa fonte de formagéao de

sensibilidades e de ampliagdo da visdo de mundo.

2.3 O adolescente e a literatura

“Talvez eu tivesse encontrado a histéria que todos nés procuramos nas
paginas dos livros e nas telas dos cinemas: uma histdria na qual as estrelas
e eu éramos os protagonistas. Era ficgdo porque a histéria fora reinventada
pelo curador; era histéria porque recontava o que acontecera no cosmo,
num momento passado; era vida real porque eu era real e ndo uma
personagem de romance.”

Umberto Eco

A literatura, para qualquer publico, pode ser arte, beleza e emogao. Portanto,
se destinada ao adulto ou a crianga, nada impede que possa agradar ao
adolescente. O material literario que o adolescente |1& com prazer deleita, instrui,
educa, desenvolve a imaginagao, a observagao, a inteligéncia, o gosto artistico que
estabelece uma relagdo intima entre o mundo da fantasia e a realidade. O
adolescente, ao ter contato com a literatura, amplia as formas de ver, ouvir, sentir,

interpretar e reinterpretar.



37
O adolescente, ao entrar em contato com a literatura, seja em prosa, seja

em verso, tem a oportunidade de se desenvolver integralmente _ emogé&o e razdo _
penetrar no conhecimento, ampliar os horizontes culturais e perceber a si e d
mundo.

Existe entre os adolescentes o desejo cada vez mais forte de acessar as
diferentes formas de cultura (teatro, cinema, musica). Entdo, € interessante levar
gssa cultura para a sala de aula como complemento as aulas de literatura.

A indicacgéo de leituras distanciadas da pratica social do estudante, para quem
aliteratura €, em principio, um conjunto de palavras sem sentido, por certo, tornara a
aprendizagem frustrante. E importante, pois, que o professor conhega a realidade
de seus alunos. Esse conhecimento prévio configuraré o tipo de publico existente, a
partir do qual se pode selecionar e organizar as praticas de leitura mais
significativas. Destaque-se o conhecimento dos titulos de livros que eles receberam
do Programa Literatura em minha casa, das experiéncias anteriores do aluno, dos
cddigos estéticos e ideologicos de que se vale no ato da leitura baseada no desejo.
Ler é estar apaixonado, é abrir-se para o imaginario, & sair transformado de uma
experiéncia de vida, mas € necessario incentivo e estratégia para se formar leitores.

A partir do conhecimento prévio do desejo de seus alunos e do material
colocado a sua disposicao, o professor podera sustentar seu trabalho em objetivos
mais ambiciosos: ndo apenas satisfazer os interesses de cada um, mas agugar-lhes
a curiosidade para textos que representem a realidade de forma cada vez mais
abrangente e profunda.

Esse processo vai atingir, além do material escolhido, também as atividades
diversificadas, comegando pelas mais simples e cotidianas, que requerem

comportamentos previsiveis até a gradativa insergdo de alternativas de trabalho



38
mais exigentes, nas quais o estudante deva participar do planejamento e de todas

as etapas de execugao. A leitura da literatura de massa, nesse contexto, transforma-
s¢ numa interagdo entre professor e aluno, na qual ambos dividem
responsabilidades, além de analisarem e compararem as diversidades textuais.
Dessa forma, o estudante ndo desempenha um papel de elemento passivo no
processo; ao contrario, € instigado a agéo e ao comprometimento com o ensino de
literatura, propiciando maiores oportunidades de se firmar como cidadao ativo e
critico. Esse alinhamento do estudante com toda a dindmica do processo literario
concretiza-se na compreensao e no entendimento do que ele esta lendo.

Assim, quebrando o sentido da obrigatoriedade, a leitura perde o rango
escolar e se converte em ato prazeroso e estimulante. Foucambert faz referéncia ao

leitor como alguém que

deve querer saber o que se passa na cabega do outro, para compreender
melhor 0 que se passa na nossa. Essa atitude, no entanto, implica a
possibilidade de distanciar-se do fato, para ter dele uma visdo de cima,
evidenciada de um aumento do poder sobre o mundo e sobre si por meio
desse esforgo tedrico (FOUCAMBERT, 1994, p.30).

Aprofundar o sentido da vida de nossos alunos, partindo de suas realidades, é
importante para que eles ampliem e aprofundem conteudos que lhes permitam
compreender a realidade de diversas maneiras. E preciso esclarecer aos estudantes
a importancia da literatura de massa, mas ndo esquecendo as contribuigbes da
literatura classica para o conhecimento histérico e social. O valor da leitura dado
pelo fato de ser ela um instrumento de comunicag&o entre os homens, de constituir-
se em patrim6nio histérico-cultural, veiculo pelo qual o aluno estabelece relagoes

entre o passado e o presente.
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E interessante garantir aos alunos o conhecimento de varios assuntos e que

0s compartilhem socialmente. E a literatura que possibilita o desenvolvimento desse
frabalho de reflexdo a respeito da leitura, ressaltando, assim, o seu papel social.
Diante disso, a aprendizagem da leitura € fundamental para a integragdo do
Individuo no seu contexto social, econdmico e cultural. Sendo assim, a atividade do
professor deve orientar-se no sentido de promover a leitura entre os alunos, sempre
considerando que seu trabalho se movimenta dentro de um determinado curriculo
gscolar.

Uma visdo ampla de -curriculo privilegia a agdo do professor como
desencadeadora do desenvolvimento do pensamento, da reflexdo e da critica, uma
vez que a leitura faz parte do cotidiano, indo além da habilidade de decifragcdo de
sinais aprisionados em uma perspectiva técnica. Mais do que isso, ela promove
novos saberes no encontro entre o texto e o leitor.

A interagdo textolleitor € o exercicio interpretativo do significado mais
profundo da literatura, na medida em que revela a forma como cada autor, em sua
escrita lacunar e polissémica, instiga o leitor a penetrar nos mistérios da condig&o
humana. Seguir as pistas deixadas pelo texto, experimentando sua virtualidade
estética, € uma forma de transgredir o tipo de leitura mediada comumente pela
escola.

A leitura da literatura de massa no espacgo escolar é tarefa de construgéo de
novas formas de lidar com o gosto do jovem leitor em relagao a literatura, bem como
de desconstru¢do das listas e regras que a pedagogia teima em prescrever,
segundo a classificagdo das obras em escolas € géneros literarios, isso sem falar
mencionar fichas de leitura. Nessa concepgao, remetemo-nos a articulagdo de novos

processos para a constru¢do do conhecimento, refletindo sobre a necessidade de se
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discutir esse tipo literario. A crise da leitura é oportunidade para se refletir sobre as

mudangas necessarias nos métodos didaticos da escola, a qual desempenhara o
seu papel se a leitura for uma questdo da coletividade, e ndo exclusivamente
disciplinar.

Ler € adivinhar, € ser seduzido para um novo pensar, um refletir, e
principalmente um transformar. Nessa perspectiva, Mauro Wolf (2001, p. 173)
gfirma que “muitas vezes, as comunicagdes de massa exercitam a persuasao’,
fenémeno que estuda o tipo do publico. Isso porque muitas vezes ha necessidade
de satisfazer a auto-realizagdo, autogratificagdo. Desse modo, o individuo pode
comprar ilusées e sonhos, os quais serao reforgados pelos argumentos repetitivos, o
que aumenta o interesse, induzindo e motivando saber mais a esse respeito.
Considerando que o receptor & diferente (cada leitor, em outras palavras, é
constituido pela literatura de massa como um sujeito-consumidor, pois a mesma €&
renovada constantemente — conteudo, moda, ideologias), o livro que ele I€ duas ou
mais vezes ndo sera o0 mesmo livro. Disso decorre a discusséo sobre esse tipo
literario, pertinente para esclarecer e explorar os varios angulos possiveis e
imaginaveis dessa literatura, que agrada alguns e desagrada outros. Além disso, em
fungdo da ubiglidade, da repetitividade e da estandartizagéo da industria cultural, a
cultura de massa torna-se um meio com forma e conteldo padronizados.

Morin (2001, p. 28) escreve que “a literatura € a escola da complexidade
- humana, do entendimento da vida”. Segundo ele, devemos utilizar a literatura, a
poesia, o cinema e o livro como meios para o desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos. Queremos nao somente evidenciar a literatura de massa, mas
também as possibilidades de diferenciagdo entre literatura de massa e literatura

classica. A intengdo de ensinar alguma coisa ndo serd um mero pedagogismo
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porque, a priori, temos os best-sellers, os quais permitem um trabalho efetivo na

discussao da formagao dos professores, compreendendo o curriculo académico e as
diversidades textuais. E importante, portanto, que o professor se reconhega como
sujeito leitor e saiba dimensionar suas praticas de leitura, especialmente a literaria.

Por sua vez, Kleiman (1998, p. 58) aponta para os cuidados com o ensino da
leitura e da literatura, pois ambos devem estar fundamentados numa concepgao

tedrica firme sobre os aspectos cognitivos envolvidos na compreensdo do texto.
Caso contréario, o ensino pode facilmente resultar em mera reprodugéo.

O fato de se trabalhar com literatura de massa néo significa “apossar-se” do
espago da literatura classica, mas sim acrescentar esse género como forma de
conhecimento. Nesse caso, ¢ que se pretende € analisar como ocorre a
transposigao didatica desse conhecimento e as condigoes de sua produgao, tendo
como recurso a literatura de massa, 0 que se tornara mais um instrumento que
possibilitara novas discussoes sobre a leitura e a formacao dos professores.

A discusséo de novas tendéncias na educagao que atendam aos apelos dos
novos tempos, quando o mundo se vé submetido ao processo de globalizagéo, vem

abrindo novos espacos de convivéncia, o que implica o uso e a partilha de diferentes
instrumentos para uma reflexdo continua do processo ensino-aprendizagem. Assim,
para se compreender o papel da literatura de massa dentro do contexto atual, exige-
se a renovagao das praticas didaticas e da organizagao curricular.

Transformagbes relevantes estdo acontecendo em todas as areas do
conhecimento, o que permite afirmar que nido basta ignorar as demandas da
literatura de massa, ja& que um importante contingente humano |é e assimila esse

tipo literario.
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Nesse contexto, Snyders (1988, p.16) reforga a idéia do professor como

alguém que se aproxima dos grandes sucessos, pois n3o lhe cabe tornar a escola
. um local s6 de prazer: € preciso que 0s alunos se esforcem para encontrar as suas
compensacdes. Esse &€ um eixo importante para a reflexdo educacional e para a
formagcédo do professor pois, na escola, deve-se conhecer diferentes alegrias e
fristezas da vida diaria, porque é sabido que nado fazemos somente o0 que queremos
e 0 que nos da prazer. No momento em que vivemos, a fragmentagdo dos atos e
dos sentimentos ocupa grandes espagos, pois 0 magico e o facil surgem na
modernidade como a negagao das dificuldades e dos esforgos. Tudo isso € muito
perturbador, principalmente quando falamos de leitura, porque ndo existe um mundo
facil, com férmulas prontas, no qual ndo ha problemas, nem dificuldades para viver e
conviver. |
Nesse momento, precisamos resgatar a utopia. Ndo a utopia desgarrada da
realidade concreta e da prépria agdo cotidiana, mas uma concepgao de utopia

impregnada da agao coletiva, pelo processo de construgao e invengéo de cada um.
A leitura nos proporciona um mundo mais dindmico, pleno de possibilidades,

um mundo no qual a realidade e fantasia se complementam. Falamos aqui da

presenga do mundo e por isso presenga no mundo; nossa sensibilidade
pode ampliar-se ao destino do mundo, nossa consciéncia pode tornar-se
consciéncia mundial. Apreender mil formas de vida e ndo s6 o que os olhos
véem, o que os vizinhos dizem; vale a pena perceber o que se passa em
outros lugares. O mundo esta préximo de nés, penetra-nos, entra em nos
(SNYDERS, 1988, p. 31).

Apesar de todos os avangos cientificos, tecnolégicos e econdmicos, 0s
séculos XX e XXI foram periodos de perplexidades para a histéria da humanidade.

Tudo é fragmentado e, nesse processo, 0 sujeito ndo se vé como parte de um todo.
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0 eu e 0 outro podem vir a ser e, por isso, 0 outro & sempre um ser perigoso. Isso

possibilita o surgimento do chamado hiperindividualismo.

E aqui se pode pensar um pouco mais como educador, nesse caso, cComo
professor de Literatura no Ensino Fundamental. Quais consequéncias podem ter
gssas fragmentagdes no processo educativo? Percebemos que o sujeito tornou-se
vitima de um sistema em que tudo vem pronto, no qual o conformismo e a
passividade sdo estrelas dominantes. Snyders (1988, p.36) expressa esse espirito

pela alegria de se reconhecer (e de reconhecer 0os que se conhece) nos modeloé

proximos. O risco é que essa proximidade tome a forma esquemaética dos
esteredtipos. QOra, os esteredtipos tém um efeito conservador e conformista,
contribuindo para suscitar uma atmosfera de fatalismo.

Compreendemos que a leitura como aqui abordada pode se apresentar como
condicdo e instrumento de conscientizagdo. Uma sociedade cenfrada na escrita,
como a atual, pede que o cidad&o, para sobreviver, saiba ler. Ler textos praticos,
como tabelas, quadros, formuldrios, manuais. Também pede que saiba ler textos
informativos e cientificos, como jornais, revistas, enciclopédias, dicionarios, mapas,
livros e artigos que abordam assuntos de todas as ciéncias. E pede, ainda, que se
saiba ler textos literarios, uma leitura mais profunda e mais compiexa, que se
aproxima mais do leito, que instiga, alimenta o imaginario, que trabalha com o
universo social. O passeio pelas diversidades textuais, no principio, & possivel
gragas a participagdo do professor, que deve atualizar-se com muita leitura e levar
ao aluno toda a sua bagagem de leitor.

O aprender a ler é, antes, uma aventura de descobertas e de criagoes,
devendo ser um processo vibrante e prazeroso. Para descobrir 0 mundo ideal e

viver em continua relagdo com os outros e consigo mesmo, o homem precisa da
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iteratura, porque ela emociona, alegra, da prazer e se engaja no seu inteiro. A

iteratura de massa, por trazer um universo de valores diversificados, afasta o

homem de uma mentalidade atrofiada. O leitor aprende a descobrir as possibilidades

em transformagéo e as suas condigdes como sujeito ativo na sociedade. A mente

aberta aceita a relatividade dos valores, das verdades, da tradigdo. O importante
ndo & a uniformizagdo das idéias, mas a harmonizag&o dos contrastes para que a

evolugdo acontecga.

2.4 Literatura de massa, livro e leitura

2.4.1 Literatura de massa

A Literatura nasceu na Grécia. Chamava-se poesia e seu objetivo era divertir
a nobreza. Ap6s o século XVIII, passou a ter carater educativo, pois permitia
compreender as normas lingliisticas nacionais e registrar a histéria do pais.

Contudo, o ensino da literatura sempre teve uma existéncia critica,
consequéncia da falta de leitura e do desconhecimento do patrimdnio literario

nacional. Segundo Zilberman e Silva, o ensino da literatura possibilita

inventar (e expandir) as minhas possibilidades de vida; potencializar — de
quando em vez, na durag&o e amarragdo mesma das leituras — o meu ser-
no-mundo; enfrentar, encarar outras tantas perplexidades; superar
ensinamento das rotinas sociais. Literatura: palavra em liberdade, de
infinitos caminhos e diregdes (....) Ler literatura? Voar junto para outros
lugares humanos, proximos do meu porque também meus, e
hermeneuticamente retornar, agora muito mais conectado aos
conhecimentos da vida (ZILBERMAN e Silva, 1997, p. 21).

A leitura de texto literario permite ao leitor ndo esquecer suas proprias

dimensdes, pois expande as fronteiras do conhecido, aguga a imaginagao e




._ 45
desenvolve o intelecto. Trata-se, também, de uma atividade que tende a socializar

a experiéncia, estimulando o dialogo, por meio do qual se trocam experiéncias e
confrontam-se gostos. Além disso, o texto literario revela outro dngulo educativo de
sua leitura: auxilia o estudante a ter mais seguranga de suas proprias experiéncias,
a analisar e a se compreender como cidadao histérico e modificador do meio em que
vive.

O homem, em interagdo com outros individuos e realizando atividades
comuns ao grupo a que pertence, constitui-se em sociedade, tornando a leitura um
ato de integragdo com o meio e com o outro. A literatura realiza seu papel social

porque propicia um tipo de competéncia que produz reflexdo no interior das
| vivéncias do sujeito, apontando-lhe as possibilidades de um outro universo e
alargando suas oportunidades de compreenséo da realidade em que esta inserido.

As relagdes entre as pessoas permitem a troca solidaria de experiéncias. Por
essa razdo, Boff (1999, p.92) refere-se ao sujeito como “ser-no-mundo”, em uma
determinag&o geografica, junto com plantas, animais e outros seres humanos. O ser-
no-mundo significa uma forma de “ex-istir e de “co-existir”, de estar presente, de
navegar pela realidade e de relacionar-se com todas as entidades que constituem o
mundo.

Entdo, o leitor, como esse “ser-no-mundo”’, é levado a reflexdo e a
| compreens&o de elementos significativos que vao se materializando a medida que
interage com os diversos niveis e tipos de conhecimento. A identificagdo do sujeito-
leitor com a obra se efetiva, pela identificagdo como nos fatos histéricos presentes

na literatura, permitindo o rendimento maximo da leitura.

Para Morin (2001, p.17), “a literatura, a poesia, o cinema séo indispenséaveis”,

pois devem ser considerados ndo apenas, nem principalmente, objetos de anélises
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gramaticais, sintaticas ou semioticas, mas também como conteldos das escolas

de vida em seus multiplos sentidos, ou seja, escolas da lingua, que revelam todas as
suas qualidades e possibilidades por meio das obras dos escritores e poetas, e
permitem que o adolescente — que se apropria dessas riquezas — possa se
gxpressar plenamente em suas relagdes com o outro; escolas da qualidade poética
da vida, da emog&o estética e do deslumbramento; escolas da descoberta de si, em
que o adolescente pode reconhecer sua vida subjetiva na dos personagens de
romance. Assim, essa interagdo humana, por meio da qual o estudante se
manifesta ou manifesta algo a sociedade, representa e elucida as situagdes de
incomunicabilidade. O estudante aprende assim a dialogar com as incertezas
humanas, a conhecer e a pensar nas verdades exteriores a ele. E isso que permite

areflexdo da sua condig&o humana.

Nesse sentido, literatura de massa € resultado do processo de
industrializagao da cultura. Em sua producao, predominam diretrizes ideologicas de
interpretacéo e de entendimento do sujeito humano. A literatura de massa é, na
- realidade, uma extens@o imaginosa do texto dos meios de comunicagado de massa.
E preciso levar em conta também que esse tipo de texto é um poderoso estimulador
de leitura, isto &, tem o poder de mobilizar o olhar e espicagar a consciéncia do
consumidor. Sendo assim, o fascinio dessa literatura indica que nao se pode estuda-
la com uma vis&o simplista e reducionista, limitando-a ao campo de efeitos dos
estratagemas mercadolégicos ou dos subprodutos da literatura culta.

Se nos colocarmos no lugar onde se produzem juizos cultos e assumirmos a
perspectiva popular, enxergaremos as operacdes mediadoras por meio das quais a
indUstria cultural se aproxima das varias classes de leitores (categorias diferentes e

classe social diferente). E possivel, pois, localizar, na cultura industrializada para o
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consumo das massas, elementos da tradigdo narrativa e imagistica dos leitores de

certo ethos nacional (a identidade de um povo, grupo ou comunidade, a marca de
suas manifestagdes e realizagdes culturais) que perpassa tanto as populagoes rurais
como as urbanas.

Ao descrever o processo da literatura de massa, Muniz Sodré (1998, p.42)
afirma que nela ndo estd em primeiro plano a questdo da lingua, nem a reflexao
sobre a técnica romanesca. O que importa mesmo sdo os conteudos fabulativos (a
intriga com sua estrutura cléssica de principio-tenséo, climax, desfecho e catarse),
destinados a mobilizar a consciéncia do leitor, exasperando a sua sensibilidade.
Desse modo, &€ o mercado, € ndo a escola, que preside as condigdes de produgao
do texto.

Nesse sentido, a literatura de massa, predomina com caracteristicas
singulares (epopéia, romance, conto, novela), n&o apresentando em primeiro plano a
lingua escrita e os elementos histéricos, mas reforgando a presenca determinante no
mercado, 0 que ndo quer dizer que seu texto ndo possa fazer critica social. O texto
de massa & precisamente o tipo de produto capaz de despertar a “curiosidade
universal”.

Para Horkheimer e Adorno (in Lima, 2002, p.177), o processo da leitura do
chamado best-seller indica o sentido da indUstria cultural, que vai da falsa identidade
do universal até atingir o 4mbito do particular. Isso demonstra o poder estabelecido
pelo mercado da cultura, determinando o gosto e o desejo dos leitores. O escritor,

nesse processo industrial, tendo em conta uma causa externa, observa
onipotentemente a sociedade, descrevendo e analisando o estilo do sujeito humano,
porque as variagdes culturais, politicas, psicolégicas sdo ficcionalizadas. Como

atestado dessas caracteristicas, texto de massa mantém visivel sua estrutura por
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meio de personagens fortemente caracterizados, de uma abundéancia de dialogos

(capazes de permitir uma adesdo mais intensa do leitor & trama) e de uma
exploragao sistematica da curiosidade do publico.

A curiosidade representa para o homem urbano, ou seja, para um “ser-
voltado-para-o prazer”, predominantemente o imperativo de divertir-se, de explorar
todas as possibilidades, de vibrar, gozar ou gratificar-se pelo que esta fazendo. Hoje,
como no passado, o leitor, na maioria das vezes, projeta-se nas aventuras heroicas,

- dando vazao ao desejo de poténcia de aproximar-se dos deuses, e de poder, como
o heroi, escapar as leis do cotidiano repetitivo e monétono.

Marshall Mcluhan (2002, p.72) descreve o processo dos meios de
comunicagdo de massa indicando, primeiro, os meios como extensdes dos NOssos
sentidos, que estabelecem novos indices relacionais, ndo apenas entre 0s NOSs0s
sentidos particulares, mas também como se inter-relacionam. A relagao entre leitor e
obra se deve a identificagdo, ao contexto narrativo, a realidade do leitor e a
compreensdo da obra. Somente assim, teremos, entdo, uma leitura completa.
Todavia, ndo se estabelece leitura interativa até que a “realidade” do leitor e da obra
tenha sido relacionada com uma analise critica dos conteudos lidos que, por razoes
evidentes, nem sempre sera idéntica a do autor quando escreveu a obra.

Nao existe, de fato, completa identidade entre a “realidade” da obra e a
‘realidade” do leitor. Os elementos evocados pela narrativa dependem da
experiéncia do receptor, assim como a identificacdo sobre a base literaria depende
da experiéncia e do repertério que o individuo em toda sua experiéncia de leitura, ao
longo da vida.

A leitura da literatura de massa, diz Mcluhan (2002, p.72), € o meio pelo qual

a sociedade, que tem pouco acesso a literatura classica, pode se compreender
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como agente modificador do contexto social. Isso implica que a participagédo do

leitor permita uma re-interpretacdo da realidade em que vive. O leitor reconhece a
leitura como uma pratica reflexiva, e sua simplicidade e complexidade simultdneas
“demonstram o poder que tem o ato de ler.

Fica, assim, evidente que o processo de literatura de massa nédo pode ser
considerado unilateralmente e analisado apenas como consumo. De fato constitui-se
em processo bilateral, devendo ser avaliado em relagdo ao consumo e ao leitor.
Consequentemente, o processo de leitura da literatura de massa pressupde duas
dimensdes do sujeito que I€: como investimento, diz respeito ao mercado, proprio da
posigdo do consumo, visto que vai da produgdo, das diretrizes ideoldgicas
dominantes de interpelagdo e reconhecimento do sujeito humano; como leitor,
refere-se a posicdo de quem, num percurso inverso, é instigado por reflexées, pelo
que se torna mesmo gerador de aprendizagens relevantes para o desenvolvimento

critico em relag@o ao préprio sentido mercantilista que o produziu.

2.4.2 Livro

“O livro é a melhor munigéo que encontrei para esta humana
viagem.”(Montaigne)

A humanidade acumulou conhecimento e o preservou por meio da escrita, o
que criou a necessidade de produzir, buscar e difundir informacgdes.

O livro constitui um meio de divulgacdo de informagdes e de se comunicar
idéias e sentimentos. O papiro do Egito, o primeiro portador material de texto, foi
substituido pelo cdédice, uma espécie de livro com paginas de pergaminho

semelhante aos que folheamos hoje, mas esse material custava muito caro.
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Dependendo do tamanho, era necessério o couro de um rebanho inteiro de

carneiros para sua leitura.

A evolugao da técnica do livro e a sua popularizagao foram determinantes
para 0 desenvolvimento das universidades, e o acesso ao conhecimento tornou-se
mais facil as camadas mais humildes da sociedade.

A difusdo do livro estimulou duas dimensdes nas pessoas: a busca pela liberdade de
expressao e o desejo de controla-a. A humanidade acumulou conhecimento e o
preservou através da escrita, crescendo a demanda por consumir e difundir essas
informagdes. A mecanizagdo desse processo para a reprodugdo em série de uma

mesma obra escrita possibilitou o conhecimento portatil e sua difusdo muito mais
veloz. E, claro, passou a ser impossivel controlar a crescente demanda pelo acesso
as informacgdes, superando os limites das fronteiras entre as nagoes.

O processo de reproducao da escrita adaptou a tecnologia & universalizagao
do alfabeto, ao comércio mundial de livros, das diversidades literarias e,
principalmente, das produgdes livreiras, possibiltando a sociedade maior
compreensao da leitura e o que ela representa na sociedade.

O livro impresso constituiu-se no informativo, cuja mensagem pode ser
consumida por individuos sem contato sonoro e sem vinculo. Sua produgado em
série e as diferentes classes de leitores revolucionaram os ditos canones, tambérﬁ
chamados de classicos, durante muito tempo, acessiveis apenas a minoria da
sociedade. Com a democratizagdo do alfabeto, diferentes categorias de leitores
passaram a atuar no mercado literario. A leitura da literatura de massa, permitindo
grande receptividade popular, € uma maneira criativa de despertar o interesse por

textos classicos, pois o circuito ideolégico de uma obra ndo se perfaz apenas em
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sua producdo, mas inclui, além do consumo, a sua compreensado. Ler tal tipo

textual € uma maneira de levar a sociedade algumas obras de grande valor literario.

24.3 Leitura

“A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1983, p.22).

O advento dos computadores, ao contrario de diminuir a relagdo dos homens
com a leitura, provocou a ampliagdo do acesso a leitura. Prova disso foram os
programas governamentais de incentivo & leitura, que valorizam o espago do leitor.
Educadores e autoridades de todos os niveis sdo unanimes em afirmar que, por
meio da leitura, propiciam-se instrumentos necessarios para aquisicao de outros
conhecimentos. Os relatos dos educadores afirmam que os alunos nao se
interessam por leitura, justamente porque a pratica ¢ insuficiente ou a bibliografia
que se apresenta é desconexa da realidade dos leitores. |

Nesse sentido, que beneficios a leitura pode trazer ao leitor? Ao fazer esse
questionamento, vém-nos & mente a obra Dom Quixote de Miguel de Cervantes, na
qual o protagonista enlouquece, abandonando tudo. A leitura, nesse caso, se atribui
grave delito: ela se transforma e transforma seu leitor. A leitura ndo se encontra no
fim de sua histéria, e sim no comego da trajetéria individual de seus adeptos, porque
o Unico temor que a leitura pode inspirar € o de que seus usuarios sejam levados a
alterar sua visdo de mundo, sonhando com as possibilidades de transformar a
sociedade e ndo se conformarem ao ja existente. E preciso lembrar que os leitores

aqui citados entendem o ambiente do livro como uma opg¢éo e nao como imposigao.
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Falar sobre leitura € sempre um desafio. O mais instigante é de formar

leitores em uma sociedade globalizada, que se move freneticamente num circuito de
milhares de informagbes vindas de muitas fontes e lugares. Toda leitura é
interpretag@o, assim como toda escritura € suscitada pela leitura de mundo e de
vida. Por outro lado, hd uma perenizagdo de teorias que pacificam a leitura,
coagulando seu sentido. Afinal, “a obra deve estar aberta a multiplas interpretagdes
textuais” (ECO, 2002, p. 4).

A pratica da leitura cria um mecanismo subliminar que facilita associagdes,
arquivam sensagbes, sequéncias, cenas e fornece aos leitores informagoes
essenciais que permanecem na memoéria. Contudo, combinar prazer e desenvoltura

na leitura ainda & central na cultura letrada e escrita. Para Barthes:

0 prazer do texto, é o sentido na medida em que ele é sensualmente
produzido. O significado abre o percurso lGbrico do texto, suspende-o nos
fios vacilantes do prazer: o prazer do textc & o momento em que o meu
corpo vai seguir as suas préprias idéias — porque © meu corpo nao tem as
mesmas idéias que eu (BARTHES, 2001, p. 23).

A leitura revela-se eficaz para estimular o universo figurado. Ler & mais que
decodificar palavras, & adivinhar, explorar o texto de uma maneira nao linear,
desvendar visualmente uma linguagem feita para seduzir a mente através dos olhos.
A exploragéo do texto sé é possivel quando corremos o risco de errar, pois ler é
também sair transformado de uma experiéncia de vida. E esperar que, ao final e
pouco a pouco, o desejo de transformar se torne prazeroso.

E preciso pensar na leitura como uma atividade em transformacgéo. Ela se
preserva, opde-se, reinventa-se, mas enfrenta questdes temporais que precisam ser
encaradas, afinal toda sociedade sofre alteragdes e ler & muitas vezes, fechar-se,
estabelecer relagéo de tato, olhar de plenitude, ser capaz de transformar a visdo do

mundo e as maneiras de sentir e pensar.
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2.4.3.2 O carater mercadolégico da leitura

A leitura € um fendmeno universal, mas diverso em sua realizagdo concreta.
Cada grupo de leitores utiliza uma tipologia textual, proporcionando variantes do ato
de ler de individuo para individuo. As formas de comportamento e de manifestagdes
sociais possibilitam ao mercado livreiro produzir uma espécie de estudo sobre os
‘nichos”, diferentes “gostos” de leitura e “diferentes” leitores.

Nessa linha de raciocinio, temos, também, a leitura eletrénica, que é o ler sem
sair de casa, os textos virdo ao leitor _ até entdo _ o leitor devia ir ao livro quando
ndo o possuisse. Ao contrario da postura interativa, da leitura compartilhada, a
leitura eletrénica que enaltece: comunicamo-nos talvez com o universal, mas nao
com as pessoas que nos sao geograficamente préximas.

A leitura, ainda que, na maioria das vezes, influenciada pelo mercado
consumidor, permite o desvio, a subversao, pois mesmo com tentativas de dominar
ideologicamente o gosto do leitor, durante o ato da leitura isso se torna impossivel.
Afinal, nesse momento, existem apenas dois mundos: o do texto e do leitor.
Segundo Barthes (2001, p.112), o leitor como sujeito assume varios papéis: é ele
quem interpreta, analisa, se identifica ou fica a deriva. A autonomia de quem esta
lendo é essencial para haver prazer na leitura, pois ha a necessidade de se
desenvolver uma sensibilidade mais critica e qualitativa da obra literaria.

Sem contrariar as idéias de Barthes, H. A Giroux (1997, p.68) estabelece a
relagao entre a reprodugao do texto e a distribuigdo do capital cultural como sendo o
acesso ao desenvolvimento tecnoldgico que possibilita, na maioria das vezes, a
geragdo paradoxal de leitura. De um lado, a liberdade de escolha literaria e a

infinidade de novos textos; do outro, o sistema capitalista padronizado e imponente,
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que oferece novas alternativas textuais & humanidade, sistematizadas pelo gosto,

pelas atitudes e normas que se aplicam na era do capitalismo. Nesse sentido, a
literatura de massa assume uma dimensao politica importante, pois a cultura literéria
nao € apenas expressao ideoldgica da sociedade dominante, mas também se refere
a forma estrutural da tecnologia, comunicando as mensagens que estabelecem os
alicerces psicolégicos e morais do sistema econdmico e politico.

Ainda sobre o mercado da leitura, algumas reflexdes de Lazarsfeld e Merton
(in LIMA, 2002, p.23) sdo bastante oportunas em relagdo ao surgimento da
educacéo popular, como causa de declinio no gosto literario. Grande numero de
pessoas desenvolveu o que poderia ser denominada capacidade de leitura formal,
ou seja, uma capacidade de ler, compreender contelidos elementares e superficiais,
mas uma relativa incapacidade de absorver o sentido global do que leram. Em
suma, desenvolveu-se uma marcante brecha entre a capacidade de leitura e a
compreensao do que foi lido. As pessoas Iéem mais e compreendem menos. Um
nimero maior de pessoas I&. Assimilam, contudo, menos criticamente o que leram.
Isso provoca deficiéncias no processo de ensino-aprendizagem desses leitores, pois
0 que se pretende com a leitura da literatura de massa é expandir o universo textual
de cada um. |

Nessa perspectiva de leitura da literatura de massa, também chamada de
popular, objeto de estudo dos pesquisadores em comunicagdo de massa, existe na
forma dos mais variados tipos literarios, todos os grupos de leitores, com suas
instituicGes, suas técnicas e seus costumes, que dispdem de um sistema de leitura
que permite a compreenséo e o gosto por essa tipologia textual. Apesar de a leitura

ser universal, o entendimento e a interpretagéo varia entre os leitores.
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2.5 Programa de incentivo a literatura: Literatura em minha casa: PNBE

O Ministério da Educacéo vem, desde 1997, incentivando o habito da leitura e
0 acesso a cultura e aos alunos, professores e 8 comunidade em geral mediante a
execugao do Programa Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE). O programa consiste
na aquisigao e na distribuigdo de obras de Literatura brasileira e estrangeira, infanto-
juvenil, de referéncia, além de outros materiais destinados a professores e alunos,
como atlas, globos e mapas.

O acesso a cultura e a informagéo é o objetivo principal do programa. E por
meio da distribuicdo de acervos e colegdes de obras de literatura, de pesquisa e de
referéncia variadas que o PNBE pretende apoiar o cidadao brasileirc no exercicio de
reflexdo, da criatividade e da critica.

Ao longo de sua histéria, vem distribuindo livros de literatura em diferentes
agdes. Em 1997, distribuiu acervos variados, com obras literarias infanto-juvenis, de
referéncia, de pesquisa e materiais de apoio, beneficiando alunos das séries finais
do ensino fundamental.

No curso de sua histéria, o programa vem se modificando e se adequando a
realidade e as necessidades educacionais. Atualmente sob a responsabilidade do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE, autarquia do Ministério
da Educacao, é gerido com recursos financeiros originarios do Orgamento Geral da
Unido e da arrecadagéo do salério-educagdo. Em dois mil e seis foram atendidars
milhares de escolas, beneficiando alunos matriculados nas series finais do ensino

fundamental.
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O PNBE é executado pelo FNDE, em parceria com a Secretaria de

Educagédo Béasica do Ministério da Educagéo, uma vez definidos os critérios de
avaliagdo e o atendimento, além da disponibilidade dos recursos orgcamentarios
previstos no Plano Plurianual (PPA).

As agbes do programa sdo executadas de forma centralizada, com apoio
logistico das escolas publicas, prefeituras e secretarias estaduais e municipais de
Educagao.

A Literatura em minha casa, que é uma das estrelas do programa distribui
uma colegdo de livros para estudantes da 42 série do ensino fundamental com a
finalidade de desenvolver o gosto pela leitura. A colegdo, que se torna propriedade
do aluno, & composta de cinco volumes, sendo uma obra de poesia ou antologia
poética, um conto ou antologia de contos, uma novela e uma peca teatral, todos
brasileiros, e um classico da literatura universal traduzido ou adaptado. Sdo dez
tipos de colegdes distribuidos a alunos da 42 e 82 série do ensino fundamental,
compostas de obras literarias de diversos géneros, que passam a ser de
propriedade dos estudantes. O objetivo é desenvolver o gosto pela leitura e
incentivar a escrita.

A avaliagéo e a selegao das obras s&o realizadas por um colegiado, instituido
anualmente por portaria ministerial, com representantes do Conselho Nacional de
Secretarios da Educagéo (CONSED), da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de
Educagado (UNDIME), do Programa Nacional de Incentivo & Leitura (PROLER) e de
técnicos e especialistas na area de leitura, literatura e educagdo do Ministério da
Educacéo e de universidades.

O Literatura em minha casa — 42 série (distribuido para uso pessoal e de

propriedade do aluno) consiste em uma colegdo, com cinco volumes de obras de
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literatura e de informagdo para cada aluno matriculado na 42 série do ensino

fundamental das escolas publicas e dez colegdes, com cinco volumes de obras de
literatura e de informagéo, para cada uma das escolas publicas com mais de dez
alunos que oferecerem a 42 série para o ano letivo seguinte.

O Literatura em minha casa — 82 série (distribui¢ao para uso pessoal do aluno)
consiste em uma colegdo, com quatro volumes de obras de literatura e de
informag&o, para cada aluno matriculado na 82 série do ensino fundamental das
escolas publicas e também dez colegdes com quatro volumes de obras de literatura
e de informagéo para cada uma das escolas publicas com mais de dez alunos que
oferecerem a 82 série para o préximo ano letivo.

A proposta governamental serve como recurso auxiliar para desenvolver o
gosto pela leitura. O aspecto mais importante nesse tipo de leitura sdo os contetdos
fabulativos e, portanto, a intriga com a estrutura classica de principios — tensao,
climax, desfecho e catarse.

Nesse sentido, Daniel Penac (1997, p.154) afirma que ‘literatura industrial’, na
maioria das vezes, se contenta em reproduzir texto com o mesmo tipo de narrativa,
retratando historinhas em cadeia, faz comércio dos bons sentimentos e das
sensagles fortes, ignora as possibilidades de serem explorados os elementos da
narrativa para desovar uma ficgdo de circunstancia, se da a “estudo de mercado”
para colocar, segundo a “conjuntura’, tal tipo de “produto”, capaz de seduzir os
leitores.

Ainda que concordemos com alguns aspectos da critica de Penac, ao que ele
denomina “literatura industrial” (que corresponde ao conceito de ‘literatura de massa’

nesse trabalho), entendemos que é possivel utilizar essa literatura sob determinadas
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condicdes e circunstancias bem especificas para o desenvolvimento da

competéncia de leitura.




3.RESULTADOS E DISCUSSAO ¥

3.1 A Literatura de massa como incentivo a leitura.

“A literatura é a escola da complexidade humana, do entendimento da
vida.” Edgar Morin

No territorio brasileiro, convivem diferentes grupos sociais, com
caracteristicas étnicas e culturais distintas, permeadas por grandes desigualdades
socioecondmicas. Vivemos em um pais que se apresenta cheio de contradigdes, no
qual ainda encontramos relagbes sociais discriminatérias, aliadas a praticas
excludentes, gerando injustica social e violéncia. A escola publica tem, nesse
momento, uma fungdo muito importante. Primeiro porque é espago em que podem
conviver jovens de origens e niveis socioecondmicos diferentes, com costumes e
visdes de mundo diferentes. Além disso, € também espaco publico para a vivéncia
democréatica com a diferenga e, finalmente, porque é a escola a instituicdo criada
para apresentar aos jovens o0s conhecimentos acumulados e sistematizados da
histéria do pais e da humanidade, democratizando, assim, o acesso ao saber
produzido pela classe dominante.

As pesquisas que se desenvolveram no século XX, no dmbito da leitura,
indicam mudanga do papel da escola e, conseglentemente, da agao docente frente
ao ler. A sociologia da leitura e as teorias relativas ao efeito do ato de ler e da
emancipagao do leitor e sua responsabilidade na construgdo de uma sociedade mais
critica ampliam o significado de ler. “Ler & melhor que estudar”. Essa frase de
Ziraldo, ja famosa, virou “botton” e foi carregada do lado esquerdo do peito, por parte
de nossa juventude. Ela nos remete a distancia entre a realidade da escola e as

praticas sociais significativas. Um depoimento da cantora Miucha, irma mais velha
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de Chico Buarque e filha de Sérgio Buarque de Hollanda, historiador de Raizes do
Brasil, pode nos esclarecer a razdo da unanimidade dessa parcela da juventude

sobre como se aprende a ler fora da escola:

Sua [de Sérgio] influéncia sobre Chico e os outros se dava de forma sutil.
As paredes da casa da familia eram cobertas por livros, e o pai incentivava
a leitura através de desafios. ‘Ele néo ficava falando para a gente ler’, conta
Mitcha. ‘Mas era um apaixonado por Dostoievski, conversava muito sobre
ele. Nés todos liamos. E tinha Proust, aquela edigdo de 17 volumes. Ele
dizia, desafiando e instigando: ‘Proust & muito interessante, vocés ndo vao
conseguir ler, € muito grande. Ah, mas se vocés soubessem como era
madame Vedurin.’ Al todo mundo pegava para ler (ZAPPA, 1999, p.93-94).

Um dos pontos relevantes no ensino da leitura relaciona-se a viséo do |eitqr
como um usuério eficaz e competente da linguagem oral e escrita, imerso em
praticas sociais e em atividades de linguagens letradas que, em diferentes situagdes
comunicativas, utiliza-se do discurso para construir _ ou reconstruir _ os sentidos de
textos que |1&é ou produz.

Nesse sentido, a pesquisa desenvolvida junto aos professores de duas
escolas da Rede Publica de Educagdo do Ensino Fundamental possibilitou uma
reflexdo acerca da literatura de massa no curriculo escolar. Os resultados obtidos
sdo apresentados nesse capitulo, bem como as analises dos dados baseados nos
objetivos propostos nesse estudo.

Os antecedentes da pesquisa originaram-se de uma ftriplice vertente: do
PNBE (Programa Nacional da Biblioteca Escolar), das Diretrizes Curriculares de
Lingua Portuguesa e da literatura de massa.

Para proceder a anélise dos dados propriamente dita, inicialmente foram
definidas duas categorias, quais sejam, a visdo do professor de Portugués do Ensino

Fundamental da oitava série sobre o tema literatura de massa e as discussdes sobre
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0s textos de massa da lista de livros do Programa Literatura em minha casa do

Ministério da Educacéo. A coleta, a sistematizacéo e a posterior analise dos dados
levantados foram organizados a partir do ponto de vista do professor e como ele
contempla o acervo literario enviado pelo MEC para as escolas. E importante,
porém, registrar que tal divisdo é considerada apenas para fins didaticos, uma vez
que o professor estd intimamente relacionado nesse processo. Assim, as questdes
elaboradas para discussdo entre os segmentos da educagdo buscam uma visdo
mais dindmica do processo ensino-aprendizagem aliado & leitura de textos
bibliograficos e virtuais.

E sabido que os enunciados presentes nos textos populares se apresentam
marcadamente sujeitos a diversidade de interpretagdo. O estudo sobre a leitura
interessante, porque possibilita as inter-relagdes, revelando-nos a amplitude da
tematica no contexto social. Assim, destacamos uma proposta de leitura, centrada
na realidade do professor e do aluno, em suas atividades individuais e coletivas,
evidenciando os diversos niveis de compreensdo, bem como o acervo literario
disponibilizado pelo FNDE/MEC para os alunos da oitava série do Ensino
Fundamental.

Nesse contexto, pensamos na diversidade de leitura que é cada vez mais
possibilitada por uma nova postura de mercado editorial. Essa oferta de géneros e
tematicas procura se adequar as linguagens de novas tecnologias, visando atingir os
mais diferentes gostos e interesses dos leitores.

E fundamental lembrar que o uso de diversos tipos textuais deve proporcionar
o desenvolvimento humano e a formagdo de cidaddos competentes, criticos e,
sobretudo, dispostos a aprender sempre, a compreender as pessoas € a perceber

seu papel de interventores responsaveis e éticos nesse mundo em construgao. Por
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Isso, a sala de aula deve ser o lugar de troca, da construcao de um saber

significativo, porque a experiéncia se caracteriza pela leitura varidvel de textos
referentes & disciplina de Portugués. Isso ocorre em diferentes contextos, o que
pode ser considerado como um processo dina@mico, dependendo da perspectiva, do
enfoque ou do interesse dos discentes. Compreender essa situagéo, em toda a sua
complexidade, € condigdo indispensavel para uma atuagao docente responsavel e
comprometida. Por meio dela, o conhecimento se torna motivo de cooperagao entre
os alunos e o professor e, todos juntos, podem organizar uma comunidade de
compreensdo proxima. Nela, o professor deixa de ser um transmissor de
informacdes e passa a disponibilizar meios e modos de participagdo, propondo e
orientando projetos de trabalho, acompanhando e estimulando os grupoé,
proporcionando diferentes formas de interagéo e préatica cultural.

Nesse sentido, a discusséo do tema leitura é uma contribuigdo para ampliar a
visdo de mundo, estimular o desejo de outras leituras, exercitar a fantasia e a
imaginagéo, compreender o funcionamento comunicativo da escrita, compreender a
relagao fala/escrita, desenvolver estratégias de leitura, ampliar a familiaridade com
os textos, desenvolver a capacidade de aprender, ampliar o repertério textual,
conhecer as especificidades dos diferentes tipos de texto.

Nessa concepgdo, analisamos como os professores reconheciam o material
literario enviado pelo MEC para as escolas e 0 que eles compreendiam das agée_s
governamentais de incentivo a leitura.

Os professores participantes da pesquisa destacaram os beneficios da leitura
para os alunos, porém admitiram, que conheciam superficialmente os Programas do

MEC de incentivo a leitura. Segundo eles, caberia ao Ministério da Educagéo maior



. —~ . r Ll Ll 65
divulgagao do acervo literdrio e que haveria necessidade de se capacitar

professores para uma pratica literaria voltada & realidade do aluno e da sociedade.
Os relatos dos professores confirmam que a leitura € uma promotora de um
maior contato dos alunos com o universo textual, possibilitando, dessa forma, a
interagé@o do leitor e da obra, oportunizando a avaliagdo ou mesmo reavaliacdo das
suas opgoes de leitura. A aproximagao do aluno com a realidade literéria contribui
para elaboragdo do perfil de leitor que queremos, afinal, para os professores

entrevistados, existe uma definigdo de bom e mau leitor. Isso fica evidente quando

afirmam que:

E.1- Professora A — Um bom leitor é aquele interlocutor atento e experiente, que
Umberto Eco chama de leitor modelo, que ao ler um texto (o texto sera tratado como texto
literario), o interpreta dentro das varias possibilidades de leituras sugeridas pelo autor.

E. 2- Professora B — Eu acho que para se tornar um bom leitor é necessario que muitas
obras sejam lidas, que seja feita muita pesquisa sobre as mesmas, bem como sejam feitas

releituras, uma vez que comungo com as idéias de Jorge Luis Borges sobre a importancia da
releitura.

E. 3 - Professora C — O bom leitor ndo é aquele que decodifica letras e as interpreta,
mas sim um leitor de mundo.

E. 4 - Professora D — Penso que para ser um bom leitor é necessario se comprometer
com a obra, principalmente se reconhecer na realidade social.

E. 5 - Professora E — Ser um bom leitor é poder escolher a leitura de seu gosto e
compreendé-la.

Percebemos por essas falas que os bons leitores s&o aqueles que interpretam

varios tipos de textos, fazendo releituras e analisando os contextos literarios. A
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definigdo de leitura para os entrevistados revela outro angulo educativo que é o

ponto de partida para o acercamento a literatura. Ser bom leitor significa trocar
sentidos, significados, inter- relacionar os saberes, incorporando os textos de origem
popular ao conhecimento académico, porque cada vez mais, ha uma estreita relacéo
entre a valoragao da experiéncia da vida de cada individuo com o processo ensino
aprendizagem e a democratizagdo do saber, ainda mais se tomarmos como
referéncia a cultura brasileira e sua multiplicidade de manifestagdes culturais. Os
métodos de alfabetizagéo indicam que os alunos j4 trazem uma “leitura de mundo,”
pensamos no aluno como um leitor de mundo, pois forméa-lo significa dar condi¢des
para ele descobrir o universo da literatura. As trocas culturais sdo fundamentais, pois
para saber quem somos, precisamos muitas vezes recorrer ao que nés nao somos,
ao outro, ao diferente, ao plural. A leitura estd onde o ser humano esta, pela
necessidade de interagir, de trocar, de comunicar. Somos seres leitores. Os textos,
principalmente, marcam a histéria da humanidade, possibilitando que cada nova
geragdo conhega as histérias de outras geragdes que a antecederam. Orais e
escritos, os textos compdem um acervo de conhecimentos rico e culturalmente
diverso.

Vale ressaltar que o professor ainda vé no desinteresse do aluno a dificuldade
para se trabalhar com leituras mais densas, destacando os maus leitores como
aqueles que léem e ndo compreendem o que estd sendo lido. Nesse sentido,

destacamos a defini¢do de “mau leitor”, reproduzimos alguns fragmentos:

E. 27 - Professora A. — O mau leitor é aquele que I& algo como se engolisse agua, sem
pensar, nem refletir sobre o assunto. L&, porém ndo compreende o que esta sendo lido.

E. 28 - Professora C. - Podemos dizer que o mau leitor é aquele que n&o |& literatura,
que busca a leitura pronta, aquela que néao faz pensar.



67

. E. 29 - Professora E. — Eu acho que o mau leitor apenas decodifica as letras, ndo as
interpreta, ignorando o que ocorre a sua volta.

Fica evidente nesses fragmentos que o professor considera o mau leitor como
aquele que ndo compreende o texto lido, valorizando a leitura como pratica que
transcende a dimensdo escolar. Ato de ler possibilita o conhecimento das
diversidades textuais, oportuniza o contato com outros géneros de textuais,
ampliando o repertério do aluno.

Segundo os professores, 0 conhecimento de varios textos facilita e enriquece
a relagao entre o leitor e 0 mundo. Os relatos demonstram que eles acreditam,
mesmo conhecendo superficialmente, nos projetos de incentivo & leitura do Governo
Federal, confirmando a contribui¢do significativa, uma vez que a leitura se constitui
na principal fonte de conhecimento criativo de um individuo.

Sobre essa questdo, Foucambert (1998) verificou a importancia do leitor
querer saber 0 que se passa na cabega do outro, pois assim ele pode compreender
melhor a dele. Segundo esse autor, isso implica no aumento do poder sobre o
mundo e sobre si mesmo, justificando o papel do ser humano junto & sociedade, e
também elucidando o prazer de ler.

Desse modo, o professor reconhece que seu papel é de suma importancia
para aluno se interessar por leituras densas.

A respeito disso, Zilberman e Silva (1997) defendem que

a ambigao do leitor pode ser mediocre e a ambigdo de dois leitores néao de
ser idéntica. O professor s6 pode ministrar os seus ensinamentos aqueles
que mais querem aprender, mas ele pode sempre despertar nos seus
alunos um ‘aperitivo’, ele pode ao menos fornecer-lhes uma lista de coisas
que vale a pena aprender em literatura ou num determinado capitulo dela
(ZILBERMAN e SILVA, 1997, p.55).
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mas que possa garantir-lhes condigdes de aprimoramento pessoal. Ao aluno cabe

nao apenas ler o suficiente para se encaixar no mercado de trabalho e a responder
teste de mudltipla escolha, mas que seja instrumento de formagdo e de
conscientizagao.

Vemos, portanto, que os professores falam da literatura como integradora da
realidade social, identificando que os alunos, muitas vezes, ndo estabelecem relagéo
entre a realidade social e a realidade literaria. Segundo eles, os alunos véem a
literatura em mundos distintos, os quais eles ndo se sentem participantes, nem
integradores. A aproximagéo do aluno com a realidade constitui um espaco dé
reflexdo sobre sua real condic&o e a ficgdo do texto. Essa integragao focaliza o
universo literério no ambiente escolar como construgdo social, conferindo uma
relevancia afetiva a cada iniciativa pratica do professor.

Sobre a importancia da literatura constatamos que a articulagdo entre olere o
compreender, & medida que se estabelece interagao da realidade do leitor e da obra
lida, favorece a pratica do professor em classe. Dentre os beneficios citados pelos
professores estd o de se compreender como cidad&o social e suas implica¢des nos

diferentes contextos.

E. 10 - Professora A. - A literatura ajuda o estudante a ter mais seguranga em suas
proprias experiéncias.

E. 11 — Professora B. - O trabalho com a literatura e com leitura deve ser feito com
muito critério, para ndo reduzir excelentes obras ao seu enredo, aos personagens.

E. 12 - Professora C. — No ensino da literatura o aluno deve se situar no periodo
literario, percebendo a elaboragdo, o manejo com a linguagem, o prazer estético que ela
proporciona e através dela, compreender melhor as relagdes sociais de diferentes épocas.



70
E.13 - Professora D. — Eu vejo que a literatura deve proporcionar aos alunos
momentos de descobertas libertadoras, pois ela deve fazer parte do dia a dia e os alunos
devem ouvir histérias (pelo trabalho de contagdo de historias) e ler histérias em grupo e
individualmente.

E. 14 - Professora E. — A literatura é forma de entretenimento, prazer, cultura e
informacgao. Logo a leitura deve ser desenvolvida em todos os momentos.

Essas afirmagbes evidenciadas pelos professores nos favorecem na
pretensdo de mesclar a literatura classica e a literatura de massa, de modo a
contemplar no curriculo escolar o acervo literario enviado pelo MEC para os alunos
da oitava série. A variedade literaria, dos programas de incentivo a leitura, disponivel
nas escolas, enriquece a atividade docente, promovendo diferentes formas de
socializag&o do ler, levando aos jovens leitores condigdes para que — a partir de sua
leitura de mundo — estabelegam, por meio da orientagdo segura do professor,
sélidos caminhos em direcdo de uma maior complexidade de textual. Também
porque, o acervo literario tratara de ampliar e qualificar as formas de acesso dos
jovens aos diferentes contextos literarios, estimulando-os a se assumirem como
produtores de conhecimentos, capazes de, oralmente ou por escrito, verbalizarem
seu prazer de ler e ou suas aprendizagens a partir do lido.

Entao, as praticas de leitura devem ser valorizadas pela escola que assimilara
as ocorridas no contexto social, colaborando assim para a formagdo de um leitor
critico e para a préopria transformagdo da escola, que ensinard a pensar a mais
genuina fungéo do ler, capaz de transformar e oferecer condicdes de cidadania e
responsabilidade social a todos os que participem dela.

Com a apreciagdo das respostas apresentadas no questionamento sobre a
literatura de massa no curriculo escolar, observamos que os professores pontuaram

os textos de massa como sendo importantes para complementar as aulas de leitura,



acrescentando a relevéncia dos textos classicos para a compreensao histcf»rica,71
geografica e social. Perguntamos ainda, aos professores se eles diferenciavam
literatura de massa e literatura classica nas aulas de Portugués. Na maioria dos
casos recebemos “sim” como respostas, contudo ha de se considerar que muitos

professores desconhecem o trabalho com textos de massa e outros conhecem de

maneira expressiva. Exemplificamos:

E. 18 — Professora - A. - A literatura classica é geralmente vista como canénica, mas é
composta por aqueles textos que sdo lidos e relidos, que sempre oferecem ao leitor
interessado e atento a novas perspectivas a medida que este leitor amadurece e tem outras
experiéncias de vida e para quem o livro classico sempre tem algo a dizer.

E. 19 - Professora — B. - O texto classico ndo é velho nem ultrapassado, mas sim atual
para qualquer geragao que o leia.

E. 20 - Professora — C. — A literatura de massa é geralmente vista como aquela
composta por livros de auto-ajuda ou romances sem comprometimento com o literario.
Contudo, acredito que a literatura de massa é aquela escrita para um publico-alvo, produzida
segundo configuragdes exigidas pelo género escolhido - literatura policial.

E. 21 - Professora — D. — Posso dizer textos literarios e nio-literarios, ja que o termo

e

literario é relativo, e ha textos de qualidade entre aqueles designados como literatura de
massa que podem ser objetos de estudo também na academia.

E. 22 — Professora — E. — Penso que a literatura é de extrema necessidade, pois o leitor
@ um ser social, isso independe da literatura classica ou de massa, o mais importante é
proporcionar momentos literarios para nossos alunos.

Nesse contexto, percebemos o texto de massa como elemento integrador,
que efetiva a insercdo dos alunos e professores na realidade literaria. Esta insergao
tem sua progressao crescente, abrangendo desde a escolha dos textos e analise
das varias atividades literarias, até a determinagdo de uma evolugéo consciente,

compartilnada e construida entre todos os participantes do processo da leitura.
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Sua relevancia curricular esta no fato dos professores reconhecerem a

importéncia da literatura de massa no contexto escolar, fornecendo informagées
valiosas, tanto para a eficiéncia da leitura como para o desenvolvimento do
estudante. Nesse sentido, entendemos que a literatura, produzida para os jovens,
conta com uma grande diversidade de matizes narrativas e com uma imensa
variedade de géneros e temas em suas publicagbes. Essa riqueza, sem duvida,
atende as necessidades de um publico que tem gostos, interesses e demandas
diferentes e que precisa ser conquistado para a leitura da palavra, num mundo de
predominio da imagem e do visual. Nesse contexto, o ato de ler é uma agao cultural
que deve ser ensinada, dia-a-dia, no espago da escola e com apoio dos familiares.
Por isso, sabemos que ninguém se torna leitor fora de um contexto cultural no qual o
livro e a leitura tenham uma importante presenga; que nao basta ensinar a
reconhecer as letras para formar um leitor, mas que é necessario oferecer textos
diferentes, para que o aprendiz caminhe na diregéo da interpretacédo pessoal que é
muito mais do que decodificar; que, para ler um texto, com fluéncia, sdo praticas
permanentes de leitura de textos de qualidade; que esse conceito de textos dé
qualidade compreende os aspectos visuais, as ilustragdes e o projeto grafico, como
partes importantes da unidade livro/objeto; que ler palavras e imagens — constitui-se
um processo unico, inesgotavel e intermindvel, como ato da recriagdo humana.

Assim eles se expressam:

E. 23 - Professora A. — Devemos pensar em literatura de massa como instrumento
utilitario, pois nesse contexto, a leitura de variados textos permitira o conhecimento e o
reconhecimento do ser humano e sua condigido humana.

E. 24 - Professora B. — O trabalho a ser desenvolvido com a literatura de massa
dependera da maturidade do leitor. Uma coisa é certa: as leituras, certamente, serdo iniciadas
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elou continuadas em sala de aula, uma vez que o habito da leitura sé6 é incorporado pelo
aluno se for exercitado. Certamente, a literatura de massa auxilia o estudante na sua vida.

_ E. 25 - Professora C. — Eu acredito que com o apoio de diversas leituras, material de
qualidade, o aluno se conscientiza da amplitude textual, passando a compreender o individuo

dentro de seu contexto social e econémico e, principalmente, a considerar suas perspectivas
de vida.

E. 26 — Professora D. — O ensino da literatura de massa serve como um recurso a
outros tipos textuais, pois temos que diversificar o conhecimento do aluno.

O teor das respostas de alguns professores reflete suas consideragdes a
respeito do ensino da literatura de massa. Segundo eles, devemos compreender em
toda a sua extens&o a condigdo indispensavel para uma atuagdo docente
responsavel e comprometida. Por meio dela, o ler € 0 conhecer se tornam motivos
de cooperagéo entre os alunos e professores, contemplando diferentes formas de
interagao e pratica cultural.

Dessa forma, por mais que o aluno enfrente dificuldades, durante suas
leituras € importante a participagdo do professor, pois |he compete fazé-lo
reconhecer e entender seus limites. Essas consideragdes dos professores, em
relagdo ao ensino da literatura de massa, contemplam algumas propostas
estabelecidas no curriculo escolar, que o aluno terda momentos de discussdes sobre
esse tipo literario.

Nessa oportunidade, apresentamos a pratica da professora A. sobre a leitura

da literatura de massa em classe. Vejamos o exemplo:

E. 27 - Professora A. - Primeiramente, ndo sabia que os livros que eu estava
trabalhando poderiam ser chamados de literatura de massa. Utilizo o material enviado pelo
MEC, durante as aulas de Portugués, promovendo para meus alunos um encontro com os
livros, para que eles possam identificar a obra que mais lhes agrada. Levo também recortes
de textos de revistas com o objetivo de reconhecer as tematicas das obras e dos textos
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recortados. Num segundo momento, apos a leitura, analisamos os elementos narrativos,

presentes nas obras e relacionamos com os outros fragmentos textuais. Isso acontece com o
objetivo de levar o aluno a tragar paralelos entre a tematica literaria e a tematica dos textos
diversos. Exemplifico para os alunos a diferenga entre tema e assunto. Num terceiro momento
os alunos preparam um seminario literario para os colegas de classe possam conhecer todas
as obras que foram selecionadas pela classe. Na seqliéncia eles aplicam atividades, referentes
as obras, que ja elaboraram previamente. Os alunos recolhem essas atividades e corrigem,
cabendo a mim atribuir nota. Nessa atividade existe uma relagédo de troca, a qual possibilita ao
aluno que néo leu a mesma obra do colega conhecé-la.

A democratizagao da leitura tem de ser vista como possibilidade de acesso a
linguagem artistica que é a literaria. Criar quando se 18 literariamente um texto,
significa se apropriar de uma linguagem artistica em sua riqueza, em sua beleza, em
suas possibilidades de ampliag&o de horizontes e de percepgdes diferenciadas de
mundo. A democratizagéo do texto literario tem de ser vista como um meio de
acesso a uma linguagem mais complexa, mais rica em elementos textuais. 1sso
indica que ler € uma atividade simbdlica especifica, a partir da qual as mensagens
s&o produzidas e interpretadas, adquirindo significados diferentes entre os jovens
com experiéncias culturais diversas, portanto, ler como pratica social condicionada
ao repertorio dos leitores. L& melhor quem I& entre leitores, pois esse possui mais
intimidade com os diferentes tipos de textos, uma vez que j& ouviu e também contou
historias. Nesse sentido, sabemos que muitos esforgos vém sendo desenvolvidos
para promover uma adequada escolarizagéo da literatura na educagao brasileira.

Diante do exposto, pudemos interpretar que o encontro dos jovens com os
diversos tipos de textos, desde o inicio do processo de alfabetizagéo, constitui um
desafio tanto para quem propde, quanto para quem dispde. O professor & sem
duvida, um protagonista nesse processo, pois é ele quem deve utilizar ferramentas
para aproximar os jovens da leitura literaria. O texto literario pode ser uma produgéo

de artistica e, por isso, sua leitura vai tornar o leitor, também um criador suas
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Percebemos, portanto, nas respostas dos professores, que o tema literatura

de massa, nomeado pelos docentes entrevistados de literatura nédo-candnica, &
significativo, o que refor¢a a importancia do seu aprofundamento nas discussoes
curriculares.

Nesse caminho de integragdo dos diferentes tipos de textos, na condugéo de
uma aprendizagem mais significativa dos processos de leitura e de reconhecimento

do acervo literario enviado pelo MEC, inscreve-se o texto de Zilberman que

qualquer leitor pertence a uma comunidade de interpretagdo e se define em
relagdo as capacidades de leitura; entre os analfabetos e os leitores
virtuosos ha todo um leque de capacidades que deve ser reconstruido para
entender o ponto de partida de uma comunidade de leitura (ZILBERMAN,
2001, p.31).

Desse modo, as politicas publicas de distribuicdo de livros, tanto para
escolas (PNBE — Plano Nacional da Biblioteca Escolar), quanto para os alunds
(Literatura em minha casa), tém submetido a produgdo para os jovens a rigorosa
avaliagdo, no intuito de selecionar os melhores textos do imenso universo da
produg&o literaria, que tem demonstrado muito mais quantidade do que qualidade.

A esse respeito, Zilberman e Silva (1997, p.71) fazem referéncia ao ato de ler
como atividade humana, possibilitando a contestagao, a criatividade e “que a leitura
pode realmente contribuir para a existéncia auténtica do individuo em sociedade.”

Nesse contexto, os professores entrevistados reconheceram que as iniciativas
governamentais podem dar base literaria para as leituras do dia-a-dia da escola,
pois a avaliagado e a selegdo de obras para os alunos das séries finais do Ensino
Fundamental tém por objetivo proporcionar a esses educandos o acesso a textos
que contribuam para a analise reflexiva sobre si mesmos e sobre o outro. Por esse

critério, as obras foram avaliadas pelas qualidades textuais béasicas (coeréncia,
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coesao, progressao, consisténcia), pelos recursos linglisticos empregados e pelo

trabalho estético com a linguagem. Nos textos narrativos, foram avaliadas a
coeréncia e a consisténcia da narrativa, a ambientagdo, a caracterizagédo das
personagens e o cuidado com a corregdo e a adequagéo do discurso das
personagens as variaveis de natureza situacional e dialetal. No caso das obras
poéticas, foi observada a adequacao da linguagem ao pulblico a que se destina e
sua coeréncia, tendo em vista os diferentes principios que, historicamente, orientam
a produgéo e a recepgao literaria. Os textos foram eticamente adequados, assim
evitaram-se preconceitos, moralismos, estereétipos.

Nas adaptagdes e tradugdes, foram considerados os aspectos textuais e
editoriais que particularizam cada obra. Além disso, se asseguraram as qualidades
literérias do original e a adequag&o da linguagem e do assunto ao publico-alvo. O
modo como o faz foi avaliado, assim como a presenca, na edicdo, de elementos
constitutivos das partes pré-textual e pos-textual _ sumério, prefacio, notas,
posfacio, glossario - possam estimular e enriquecer a leitura do jovem leitor.

Nos livros de imagens e quadrinhos, considerou-se como critério
preponderante a relagdo entre texto e imagem e as possibilidades de leitura das
narrativas pictéricas.

As tematicas das obras foram selecionadas de modo diversificado, a partir de
diferentes contextos sociais, culturais e histéricos. As obras foram adequadas a faixa
etaria e aos interesses dos alunos. Foram observadas a adequacgéo as expectativas
do publico e a possibilidade de amplid-las, assim como a ampliacdo das
perspectivas e referéncias do universo juvenil por via da exploragéo artistica dos
temas e da faculdade de incitar novas leituras, evitando didatismo. Nesse sentido,

foram inimeros os esforgos para se adequar as leituras a realidade sociocultural dos
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alunos. A qualidade do acervo literario melhorou enormemente e o cuidado com os

projetos graficos editoriais intensificou-se, proporcionando um impacto positivo no
tratamento dos textos e das imagens veiculadas nos livros. Logo, as respostas dos
professores sobre as razbes pelas quais o Ministério da Educacao investe em
projetos de incentivo a leitura foram das mais variadas. As abordagens levaram &
conclusdo de que o professor vé nesses programas governamentais uma exigéncia
cultural, vinculada as tentativas de proporcionar ao jovem leitor uma vida melhor, um
futuro mais promissor e uma ampliagdo conhecimento de mundo. Analisemos mais

alguns segmentos como justificativa:

E. 28 - Professora A. — As razées fundamentais para o Ministério da Educagéo enviar
aos professores e aos alunos livros de literatura brasileira e estrangeira, possivelmente deve
ser a tentativa de aproximar textos classicos aos alunos.

E. 29 - Professora B. — Acredito que é mais uma tentativa de suprir um vazio na
formagdo da maioria dos alunos brasileiros. Acho que a maior parte dos programas
relacionados &4 educacéo no Brasil é paliativa.

E. 30 — Professora C. - Sédo projetos interessantes, porém acho é necessario maior
divulgacao e principalmente outros programas que capacite o professor a trabalhar com essas

diversidades textuais.

Ao analisarmos esses fragmentos, percebemos que alguns professores
consideram os programas de incentivo a leitura como medidas paliativas, pois
deveria-se investir, primeiro, em capacitagéo para os professores trabalharem com
os acervos literarios. Segundo, divulgar mais esses programas com o objetivo de
interar os professores dos outros tipos de agées governamentais. Afinal, os projetos

de leitura do Governo Federal estdo em andamento desde 1998 e ao longo de sua
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histéria, o PNDE (Programa Nacional do Desenvolvimento da Escola) vem

distribuindo livros de literatura em diferentes agoes.

Os excertos 27, 28, 29 e 30 s&o pareceres dos professores de Portugués para
complementar as referéncias sobre as contribuigdes dos programas de leitura na
realidade da escola. Na verdade, as referéncias que o professor tem sobre o
Programa Nacional da Biblioteca Escolar e o Programa Literatura em minha casa
para os alunos de oitava série do Ensino Fundamental demonstram que eles
conhecem superficialmente e que ouviram falar ou leram algumas obras, mas n3o se
aprofundaram nas obras dos acervos literarios enviados pelo MEC. Esses relatos
transcritos confirmam nossa andlise sobre quéo importante & se utilizar os livros
disponibilizados pelo programa Literatura em minha casa, pois existe material
literério para se trabalhar nas escolas, porém poucos professores utilizam em classe
as obras com tematicas diversificadas, com diferentes contextos sociais, culturais e
histoéricos.

No desafio de refletir sobre a literatura de massa no contexto escolar,
acreditamos que o professor possa pesquisar mais os acervos disponiveis, tanto

para o docente, quanto para o discente.

E. 31 — Professora A — Eu acho que é mais um aliado no desenvolvimento do projeto
ler, a participagdo do Ministério da Educagédo é eficaz, principalmente, dos programas que
visam o incentivo a leitura.

E. 32 — Professora B — Eu acredito que quanto mais o governo investir, mais a
populacao tera acesso a literatura e a leitura.

E. 33 - Professora C. — Ouvi falar no Programa Nacional da Biblioteca Escolar, porém
ndo tenho muitas informagées sobre o funcionamento e sua aplicacéo nas escolas. Acho que
deveria, por parte do Ministério da Educagdo, haver mais divulgacg3o.
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E. 34 - Professora D - Eu conhego o Programa Literatura em minha casa, sei que
existem falhas (como todo projeto do governo), mas a cada ano sio expostas novas propostas
e a medida que os professores e alunos conhegam o material cedido pelo Programa Nacional
da Biblioteca Escolar, mais facil torna o trabalho com a leitura.

E. 35 - Professora E. _ Desde 2002 estou trabalhando com os acervos enviados para os
alunos, sdo obras classicas da literatura brasileira e estrangeira. Os textos sdo eticamente
adequados, seguindo propésitos de qualidade e adequacgdo ao publico-alvo.

E interessante que os relatos dos docentes sobre os programas de incentivos

a leitura diferenciam bastante nas respostas, desde aqueles que ndo té&m
informag6es sobre os projetos, até aqueles que reconhecem a sua importancia no
dia-a-dia do aluno e do professor, identificando a mudanga de perfil do alunado,
sobretudo no que diz respeito ao perfil scio-econdmico. Nesse contexto, o livro
deixa de estar na biblicteca da escola e passa a se sediar na casa do aluno, uma
vez que os programas nacionais de distribui¢do do livro incrementam seu alcance,
de maneira a prover, progressivamente, um nimero cada vez maior de escolas e
estudantes. |
Por isso, complementando os fragmentos citados anteriormente, Foucambert

(1998, p.55) afirma que “a motivagéo para leitura € quase sempre uma insatisfagao,
um desequilibrio entre o leitor e seu meio, seja esse desequilibrio provocado por
causas inerentes a natureza humana’. Vale ressaltar que o texto inexiste sem a
presenga do leitor, pois é o leitor que lhe da voz e vida. A trilha marcada pela
materialidade do texto vai sendo devassada pelo leitor, e a escolha cabe ao
professor leitor, ou ao aluno leitor. Isso significa dizer que a escola deve estar atenta
ao lugar em que ela promove a leitura literaria, porque reservar a leitura um espacgo

escolar € uma tarefa de construgéo. Estamos falando dos programas de incentivo a
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leitura como uma oportunidade de promover e destacar a intencionalidade do ato -

de ler. Afinal, ensinar a ler trata-se de exercitar a leitura para praticar, numa primeira
instancia, a decodificagéo da escrita, agugando o olhar para enxergar mais do que
uma letra de cada vez, mais do que apenas uma palavra, mas para entender os
processos de construgdo das palavras; para enxergar as discrepancias que
caracterizam a ortografia, para atribuir significado as expressées, & metéfora; para
se familiarizar com a sintaxe da lingua escrita; para entender o significado dos sinais
de pontuagéo, das letras maiusculas e das minusculas, das margens do texto; para
construir um repertorio de enredos, de personagens, de raciocinios, de argumentos,
de linhas de tempo, de conceitos que caracterizam as areas de conhecimento, para,
enfim, movimentar-se com desenvoltura no mundo literério. Nesse sentido, a leitura
tem por objetivo desenvolver no aluno a familiaridade com a lingua escrita, numa
quantidade tal que o faga gostar de ler e de perceber a importancia da leitura para
sua vida pessoal e social, transformando-a num habito capaz de satisfazer o seu
gosto e a sua necessidade. Por isso, o ensinar a ler € também dar acesso aos meios
expressivos necessarios para que o aluno leia ndo apenas um tipo textual, mas
também para que ele possa perceber que a Lingua Portuguesa que ele 1& é produto
do trabalho de seres humanos que a tornaram capaz de expressar 0 que precisaram
que ela expressasse. O ensinar a ler continua sendo levar o aluno ao dominio de
codigos mais elaborados e mais especializados.

Seguindo essa andlise, outra questdo importante respondida pelos
professores foi sobre a pratica literaria e como é vislumbrada a literatura de massa

nas aulas de Portugués.

E. 36 - Professora A _ Olha, ainda nao planejei didaticamente como trabalhar com a
literatura de massa, mas ja penso em promover e organizar materiais de leitura. Pretendo
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diversificar os textos, para que os proprios alunos se organizem e avancem em seus
espacos de leitores.

E. 37 - Professora B _Em relagéo 2 literatura de massa eu vejo que a participacio da
turma, na escolha dos livros, é muito importante. O planejamento é o instrumento, capaz de

assegurar os conhecimentos prévios dos alunos. 0O planejamento me permite estabelecer
reciprocidade — professor e aluno.

E. 38 — Professora C _ Eu penso em desenvolver o trabalho com a Literatura de Massa
de maneira enriquecedora do conhecimento do aluno e da sua realidade como leitor, pois
estamos num momento de preocupagdo. Os programas vistos na TV brincadeiras, habitos
familiares e acontecimentos diversos acabam desviando a presenca da leitura. Por isso, a
Literatura de massa servira como elemento extrapolador e de troca de conhecimento.

E. 39 - Professora D _E diferente, especialmente o tema literatura de massa, tive pouca
leitura desse género literario, ainda nio sei como trabalhar. Considero importante esse
recurso muito enriquecedor para se despertar o interesse do aluno.

E. 40 — Professora E _ Na disciplina de Portugués, temos assuntos relacionados i
literatura de massa, principalmente no que diz respeito a pratica. Isso esta intimamente ligado
a realidade da sociedade que tem acesso a outras culturas de massa. Logo, meu trabalho
com este tipo de texto é indispensavel. Penso em organizar e coletar os mais diferentes textos,
proporcionando para o aluno um maior contato com este tipo literario.

Vivemos num tipo de sociedade que valoriza o saber, isso implica na
capacidade de compreensdo, que ndo vem automaticamente, nem é plenamente
desenvolvida, precisamos exercita-la e amplia-la. Saber reconhecer diferentes tipos
textuais e identificar suas caracteristicas gerais favorece o trabalho de
compreens&o, porque orienta, adequadamente as expectativas do leitor diante do
texto. A compreensé&o dos textos pelo aluno é a meta principal do ensino da leitura.
Ler com compreenséao inclui, além da compreenséo linear, a capacidade de fazer

inferéncias.
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Sabemos, que a maior parcela de nossa populagédo, embora hoje possa

estudar, ndo chega a ler. A escolarizacdo, no caso da sociedade brasileira e geral,
nao leva a formacgéo de leitores. Nesse sentido, o ensino da literatura de massa e o
destaque da leitura nas discussdes de politicas publicas configuram avango no que
diz respeito a Educagao Bésica e a formagéo de leitores.

Curiosamente, percebemos que os professores responderam de modo
diversificado, demonstrando interesse em contemplar esse tipo literario.
Identificaram o planejamento como um direcionador entre os contelidos escolares de
Portugués e que a diversidade literaria exposta pelo Programa Literatura em minha
casa podera facilitar a organizagao curricular.

Na percepgédo dos docentes o espago de sala de aula & um espago de
leituras, um local de trocas de experiéncias. Segundo eles, tudo vai depender da
postura da comunidade escolar, pois sdo muitas as possibilidades conceituais e
metodoldgicas que a leitura lhes oferece hoje. Isto confere uma relevéncia social e
afetiva a cada gesto e olhar do professor e aluno sobre as diferentes tematicas
abordadas no ato da leitura. O ato da leitura no curriculo escolar ndo deve se
aprisionar em perguntas ou fichas de leituras. E preciso que ele se constitua como
um ato de interagdo entre inUmeras formas de experiéncia humana, que todos os
caminhos do conhecimento se entrelagam.

A percepc¢éao de que o Governo Federal tem incentivado o hébito da leitura e o
acesso a cultura junto aos alunos, professores e a comunidade em geral mediante a
execugao do Programa Nacional da Biblioteca Escolar é fundamental ao docente. O
fato de o projeto ter grande dimenséo auxilia o professor a crer na inovagéo e no
comprometimento do setor publico com a realidade educacional. Essa valorizagao

da leitura nos projetos publicos reflete nos comentarios dos professores sobre
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relagéo: literatura e leitura na realidade escolar. Para exemplificar este comentério

foram destacadas algumas consideragées importantes. Os relatos dos professores

servem para confirmar:

E. 41 - Professora A _ Até agora, tem sido bastante proveitoso o trabalho com a

literatura, apesar de sentir que alguns professores nio conseguem utilizar os recursos
literarios de forma esclarecedora.

E. 42 - Professora B _ O ensino da literatura & muito importante, pois acredito que sua

natureza propicia maior liberdade inventiva. O leitor e leitora mergulham num mundo de
narrativas maravilhosas.

E. 43 _ Professor C _ A disciplina de literatura serve para estabelecer relagio entre a
escola, a leitura e a vida, sendo significativa. O conteudo literario deve promover reflexdes a
respeito da vida e da realidade do meu aluno.

E. 44 _ Professora D _ Nesses anos percebo que as iniciativas publicas estdo mais
proximas da realidade do professor e do aluno. Sei que é preciso se investir nos projetos de

valorizagdo a leitura, porque vivemos num pais carente de leitores criticos e atuantes
socialmente.

E. 45 - Professora E _ Fiquei curiosa para obter mais informagdes sobre esses
programas (Literatura em minha casa e Biblioteca da Escola), conheci, porém n&o imaginava
que era disponibilizado para o aluno e para o professor. Utilizei-o apenas na escola, ndo sabia
que os acervos eram de propriedade do aluno. Sdo projetos bem elaborados, cabendo aos
professores a organizacgido dos contelidos e sua aplicagdo.

Os professores apontam para o projeto Literatura em minha casa como sendo
um integrador dos conceitos sociais e principalmente da realidade do estudante. Os
relatos demonstram que a diversidade textual favorece o ensino/aprendizagem,
proporcionando o desenvolvimento da capacidade comunicativa e critica do sujeito.

S&o muitas as possibilidades conceituais e metodolégicas que a leitura hoje

nos oferece. Contudo, os atalhos podem ser surpreendentes, ler um texto impde



_ . . ) 84
caminhos imprevistos ou néo, reveladores ou n&o, “emancipatérios” ou n&o, vindos

de um outro olhar ou lugar, as vezes, perigoso por se distanciar da realidade, do
lugar social e da sensibilidade do leitor.

Esses relatos conferem uma relevancia social e afetiva a cada gesto e olhar
do professor sobre seu campo de trabalho. E a partir do saber que professor e aluno
vao, com multiplos e diversos olhares, “ressignificando” conceitos, reelaborando ou
reorganizando suas praticas de leitura e literatura.

Nesse aspecto, acreditamos que os programas governamentais proporcionam
ferramentas para o ensino da leitura, criando e recriando projetos em direcdo a
formag&o humana. Neles, encontramos propostas para o trabalho com os acervos
literarios em sala de aula, aprofundando o sentido da literatura na vida de nossos
alunos, partindo de suas realidades. Contudo, precisamos ouvi-los, instiga-los a
falar, a conversar e a discutir. Nessas conversas e discussdes, vamos conhecendo
os alunos, suas histérias e conhecimentos, e eles também vao se conhecendo e nos
conhecendo. Problematizando os casos que conta as histérias, os temas que
surgem e levando-0s a se interessarem por outras realidades, por outros temas, por
outras questdes e respostas. Assim, vamos indicando que o mundo € grande, que a
vida das pessoas sao diferentes, ha modos diferentes de resolver um mesmo
problema, que podemos também dar explicagdes diversas sobre um mesmo fato,
dependendo de que lugar falamos.

Como nos ensinou Paulo Freire, a leitura do mundo precede a leitura da
palavra e, acrescentamos nos, depois de um determinado momento, vdo as duas
caminhando lado a lado. Para que isso acontega, &€ necessario que, nas rodinhas de
conversa, na discussao de temas, na apresentagdo de novas questdes para 0s

alunos, materiais literarios estejam sempre presentes na aula.
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As falas dos professores expressam a vida que vive seus alunos, o que

sabem, seus valores, sentimentos e desejos, como a realidade de qualquer um de
nés. Eles comentam que os alunos trazem para a escola seus conhecimentos e
experiéncias literérias, adquiridas ao longo de suas vidas. Ndo podemos ignorar, na
verdade, que o nosso repertério de leituras e a nossa andlise critica, aliada ao
conhecimento que temos de nossos alunos e de suas preferéncias, de seus
interesses e de seus gostos, embasardo nossas escolhas de leituras literarias a
serem trabalhadas em classe.

Nesse sentido, a fungéo da escola deve ser a de proporcionar situagdes em
que os alunos ampliem e aprofundem o sentido da vida, ampliando e aprofundando
conteudos que Ihes permitam compreender a realidade de diversas maneiras. Ao
professor confere a responsabilidade de ampliar e aprofundar o sentido da vida dos
alunos, partindo de suas realidades, investindo nas conversas e discussoes literarias
que ocorrem em classe.

Todas as questdes apresentadas acima contextualizam uma sociedade em
que € possivel reconhecer professores e alunos como leitores, posto que tém as
suas vidas e suas falas atravessadas de forma forte pela importéncia do ato de ler.

A relagéo entre a escola, a leitura e a vida pode ser muito significativa se néo
distanciarmos os elos dessa cadeia. A melhor coisa que fazemos pelos alunos é
criar espacos na sala de aula para conversas, para manuseio e leitura de materiai-s
variados e situagdes em que escrevam atendendo a multiplas propostas, para que
possam se tornar intimos de diversos tipos de texto que, na sociedade, cumprem
fungdes especificas e diferenciadas.

Como pudemos analisar, a partir do exposto, temos diversas possibilidades

explicativas para o ensino da literatura de massa no processo de ensino
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aprendizagem.  Restando, © desafio de buscar mais elementos para que

possamos nos posicionar diante dos casos presentes em nossas salas de aula, em
nossas escolas. Os relatos dos professores indicam a necessidade se conhecer € se
respeitar as diferencgas culturais e linglisticas apresentadas por nossos alunos e
exercitar a nossa compreensdo sobre as implicagoes dessas diferengas nas
produgdes orais e escritas dos jovens dentro da escola.

A existdéncia dessas diversas possibilidades explicativas para a leitura da
literatura de massa indica a necessidade de sermos cautelosos ao fazermos as
escolhas das obras literarias a serem trabalhadas em sala, pois devem ser
consideradas, a partir de cada realidade educacional e cultural, tanto dos
professores quanto dos alunos envolvidos. O importante € fazer com que O aluno
possa ter acesso ao universo literario mobilizado pela literatura de massa, levando-o
constituir uma relagéo diferenciada com a linguagem, €, consequentemente, tornar-

se |eitor de textos competentes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nas anélises apontadas nesse trabalho, evidenciamos que o temé
literatura de massa é extremamente instigador. Pudemos observar, em linhas gerais,
o conhecimento e o desconhecimento, por parte de alguns professores, dos
programas governamentais de incentivo a leitura. Considerando o problema de
pesquisa, elaboramos analises que evidenciaram o incentivo a leitura por meio da
literatura de massa. Para tanto, as teorias da literatura de massa e da leitura
mostraram-se eficientes, considerando que o acervo literario enviado pelo MEC
possa ser um recurso pedagégico de leitura, como meio eficaz para o
desenvolvimento do habito de ler e, principalmente, por contemplar a realidade do
estudante e do professor.

O resultado da entrevista realizada com os professores de duas escolas da
rede Publica Estadual de Educacdo possibilitou-nos conhecer as diferengas e 0s
parametros de cada um sobre o ato de ler. Quanto a verdade e a falsidade do
objeto analisado, ficaram por conta dos varios autores envolvidos, ou na pratica de
cada um dos investigados. Felizmente, todos os participantes aceitaram e
contribuiram para o bom andamento da pesquisa.

O direcionamento dessa dissertagdo permitiu-nos também comprovar
aspectos relevantes da leitura da literatura de massa no processo educativo e
algumas reflexdes pertinentes, muitas das quais nao tiveram mais do que a
pretensdo de serem observadas num primeiro momento de estudo. A leitura, nesse
contexto, foi contemplada como uma forma exemplar de aprendizagem, de
desenvolvimento critico e de identificagdo do aluno como sujeito participante da

sociedade, favorecendo a remogdo de barreiras educacionais, pois concede
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oportunidades mais justas de educagédo e promogdo do exercicio intelectual. Ao

que nos pareceu, a leitura foi destacada como principal meio de aquisigao,
aprendizado, assimilagédo e produgéo de conhecimento.

Nesse sentido, o ensino da literatura de massa é uma tarefa que os
professores de Portugués e os alunos da Educagdo Basica poderdo compartilhar,
podendo utilizar os acervos literérios e as diversidades textuais como oportunidades
para que todos possam aprender. Reiteramos ainda, a necessidade de aproximar os
conteudos de sala de aula ao cotidiano e, nele, a interface teoria e pratica renovada.

A andlise do acervo literario enviado pelo MEC possibilitou-nos o
reconhecimento do professor e do aluno como integradores do universo literario.
Constatamos que o leitor aprende estabelecendo relagdes entre o que Ié e o que
interessa ler, interpreta pela interagcdo entre interlocutores. Reconhecemos que
descoberta dos interesses do leitor € uma maneira de inter-relacionar informagoes,
acrescentado novos conhecimentos. Isso possibilitou entender que a troca de
conhecimentos entre sujeitos, leitor (aluno) e leitor (professor), na relagédo e na
interpretagéo dos textos, constroi-se pelos sentidos simbolicamente interpretaveis,
tornando o ato da leitura significativa na pratica social.

Em tal contexto, a praxis reforga a convicgao de que a leitura de textos de
massa proporciona um maior conhecimento de mundo ao aluno.

N3do obstante & todos os aspectos positivos dos programas governamentais
de incentivo a leitura, temos a falta de um programa de capacitagdo docente que
desenvolva um trabalho efetivo com os acervos literarios. Os professores
entrevistados, em sua maioria, identificaram a auséncia de atividades

governamentais de apoio pedagdgico.
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Sendo assim, a literatura de massa toma forma, o ato de ler entra para o

continente sem obrigacdo, mas por interesse. O leitor faz a anélise textual,
entendendo a tematica e, por fim, interpretando as leituras diversas que foram
acrescentadas ao seu repertdrio, pois o trabalho produzido resulta em maior
interagdo nas relagdes de sentido, repassando as troca de experiéncias do leitor.

O horizonte de expectativas do professor acarretou um repensar o ensino da
literatura de massa, contemplando como material de apoio o acervo literario enviado
pelo MEC/PNBE e o conhecimento de mundo do aluno. Esse € um processo de
reconhecimento das perspectivas quanto aos conceitos que ampliam o0s
pensamentos pela reflexdo, compreensdo das idéias, interpretagdo e conjungao de
premissas que formaréo as proposi¢des que interessam ao leitor. Para evidenciar
esses relatos, Chartier (2000, p.14) comenta que “o caminho é pois, estreito, mas
fundamental, que deve conduzir as proprias praticas, desde leituras ‘indignas”,
“selvagens”, até uma relagdo mais enriquecedora com obras mais profundas e
densas’.

Desse modo, constatamos quéo importante € o educador ser um incentivador,
que direciona a leitura critica dos seus alunos. O professor ndo é mais aquele que
reproduz saberes sem ater-se ao outro, mas aquele que descobre pela leitura do
educando quais sdo suas aspiragoes, a fim de orienta-lo para novas possibilidades
textuais que os projetos literarios oferecem e incentivam.

Por meio da pesquisa, esperamos ter contribuido para o ensino da leitura e
principalmente para o reconhecimento da literatura de massa como instrumento
capaz de incentivar os jovens para o habito de ler. Por isso, o estabelecimento de
um vinculo com a realidade dos estudantes direciona o docente a assumir umé

postura inovadora, fazendo com que 0 papel da escola deixe de ser o de mero
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transmissor de conhecimentos especificos sobre o fato literario e se amplie rumo

ao aprimoramento da sensibilidade de época, trazendo & discussao leituras
diversificadas, nas quais estejam presentes os valores de sua evolugao histérica.
Portanto, trabalhar com o texto implica trabalhar com a incerteza e com 0 €rro

e n3o com a resposta certa, pois a leitura deve nos levar em diregdo ao novo.
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ANEXO A

Roteiro

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

ROTEIRO - HISTORIA ORAL / SEMI-ESTRUTURADA

ASSUNTO DA PESQUISA: LITERATURA DE MASSA NO CONTEXTO ESCOLAR.

PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

* Definigdo: bom e mau leitor.
* Realizag&o do trabalho com a Literatura de Massa nas aulas de Portugués.

* Opinido sobre a importancia da disciplina de Literatura no curriculo escolar.

* Desenvolvimento do trabalho da leitura e da Literatura na escola.
* Contemplag&o da Literatura de Massa no curriculo  escolar.

*Opinido do professor sobre os programas de incentivo a leitura.“O Ministério da
Educagdo vem, desde 1997, incentivando o habito da leitura e o acesso & cultura
junto aos alunos, professores e a comunidade em geral mediante a execugdo do

Programa Nacional Biblioteca da escola (PNBE)”.
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* Vis8o dos professores sobre as razdes fundamentais do Ministério da Educagao

enviar aos docentes e discentes, desde 1997, livros reestruturados de literatura

brasileira e estrangeira.

* Explicagbes sobre os programas governamentais de incentivo a leitura.

ANEXO B

CRONOS: Programacao das disciplinas

Curso: Letras-Portugués
1° Semestre — 1° Periodo
*Disciplina: Introdugao aos Estudos Lingiiisticos

Aulas tedricas: 2 Aulas praticas:2 NUmeros de créditos: 3 Carga horaria: 72

Ementa: A Linglistica e o estudo das linguas naturais. O processo da comunicag&o.

As fungbes da linguagem. Os estudos de fonética.

*Disciplina: Recepgao e Produgéo de Textos

Aulas tedricas:0 Aulas praticas: 4 Numeros de créditos: 2 Carga horaria: 72
Ementa: Modalidade escrita e modalidade oral da linguagem. Tipologia textual.
Recursos linguisticos em atividades de leitura, escrita e reescrita: coesdo e

coeréncia.
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*Disciplina Fundamentos de literatura

Aulas tedricas: 4 aulas praticas: 0 NUmeros de créditos: 4 Carga horéria: 72

Ementa: Estudo da literatura e sua inser¢do nas outras linguagens artisticas. A

questao dos géneros.

*Disciplina: Arte e Cultura
Aulas tedricas: 2 Aulas praticas: 0 Numeros de créditos: 2 Carga horéria: 72
Ementa: Os diversos conceitos de cultura. A arte como manifestagdo cultural. A

pluralidade cultural brasileira. A cultura brasileira e suas tendéncias: tradigéo e

renovagao.

*Disciplina: Fundamentos da Educagéao

Aulas tedricas: 4 Aulas praticas: 0 Numero de créditos: 4 Carga horaria: 72
Ementa: Pedagogia, educagdo e pratica social. Bases, epistemoldgicas e
socioldgicas da educagdo, analise de suas implicagbes na escolarizagdo basica.
Diversidade cultural e o fracasso escolar. Etica e educagdo. Globalizagdo, mudanga

social e os reflexos na educagao.

*Disciplina: Pratica Profissional — Novas Tecnologias no Ensino e Pesquisa
Aulas tedricas: 0  Aulas praticas: 4 NuUmero de créditos: 2 Carga horaria: 72
Ementa: tendéncias pedagodgicas e tecnologias educacionais. Utilizagdo de
multimeios na educacéo. Uso didatico-pedagdgico dos recursos da informatica no

ensino-aprendizagem.



08
*Disciplina: Atividade Académico-Cientifico-Culturais

Aulas tedricas: 0 Aulas praticas: 0 NUmero de créditos: 0 Carga horaria: 0

As horas relativas as Atividades Complementares compreender&o a participacdo dos
alunos em Seminério, Encontros, Simpésios, Congressos, Cursos de Extensao,
Pesquisas Institucionais, grupos de estudo e/ou pesquisa, Semanas Académicas.
Essas atividades tém carater obrigatério, sdo orientadas e monitoradas por
professores tutores indicados pela Diregdo do Curso e serdo cumpridas fora da
grade horaria, a escolha do aluno, mas contardo como créditos obrigatérios para a

obtengao do Diploma de Licenciado em Letras.

2° Semestre - 2° Periodo

*Disciplina: Processos do Conhecer

Aulas tedricas: 2 Aulas praticas: 0 NUmeros de créditos: 2 Carga horaria: 36
Ementa: Identificacdo dos pressupostos necessédrios para a elaboragdo do

conhecimento.

*Disciplina: Estudo dos Niveis Estruturais da Linguagem

Aulas teodricas: 2  Aulas praticas: 2 NUmero de créditos: 3 Carga horaria: 72

Ementa: Estudo fono-morfossintaticos e lexicais.

*Disciplina: Organizagao e Gestdo da Escola
Aulas tedricas: 4  Aulas praticas: 0  Numero de créditos: 4 Carga horaria: 72
Ementa: Contexto histérico das reformas de ensino em termos de evolugéo sécio-

cultural e implicagdes educacionais. Fundamentos legais e normativos da educagao
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brasileira. Organizacgéo, funcionamento e gestdo da escola. As redes e 0s niveis

de ensino. Os profissionais da educagéo e organizagéo da classe.

*Disciplina: Teorias e Praticas de Ficgdo e do Teatro
Aulas tedricas: 2 Aulas praticas: 2 Numero de créditos: 3 Carga horaria: 72
Ementa: Fundamentagéo tedrica da prosa de ficgo e da dramaturgia. Analise das

expressoes literarias narrativas e dramaticas.

*Disciplina: Histéria Externa da Lingua Portuguesa

Aulas tedricas: 3 Aulas praticas: 0 Numero de créditos: 3 Carga horaria: 54
Ementa: Histdria externa da lingua portuguesa: aspectos politicos socioculturais. O
portugués do Brasil.

*Disciplina: Pratica Profissional: Recepgao e Producdo de Textos na Educagao
Basica

Aulas tedricas: 0 Aulas praticas: 5  NOmero de créditos: 3 Carga horaria: 90
Ementa: As praticas de leitura, produgdo e analise de diversos géneros textuais, da

oralidade e da escrita, de base argumentativa na Educagao Basica.

*Disciplina: Atividades Académico-Cientifico-Culturais

Aulas tedricas: 0  Aulas préaticas: 0 NUmero de créditos: 0 Carga horéria: 0
Ementa: As horas relativas as Atividades Complementares compreenderao a
participagao dos alunos em Seminarios, Encontros, Simpésios, Congressos, cursos
de Extensdo, Pesquisas Institucionais, grupos de estudo e/ou pesquisa, Semanas
Académicas. Essas atividades tém carater obrigatério, sdo orientadas e monitoradas

por professores tutores indicados pela Diregdo do Curso e serdo cumpridas fora da
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grade horaria, a escolha do aluno, mas contardo como créditos obrigatérios para

a obtengado do Diploma de Licenciado em Letras.

1° Semestre - 3° Periodo

*Disciplina: Filosofia

Aulas tedricas: 2  Aulas praticas: 0 NUmero de créditos: 2 Carga horaria: 36
Ementa: Enfoque filoséfico da existéncia, visando a passagem de uma anélise
técnico-cientifica do conhecimento pra uma abordagem que considere o ser humano
como a finalidade principal, a partir da qual se constroem as relagdes socio-

econdmicas, politicas, ambientais e culturais.

*Disciplina: Fundamentos da Aprendizagem

Aulas tedricas: 4  Aulas praticas: 0  Numero de créditos: 4 Carga horéria: 72
Ementa: Bases bio-psico-sociais dos processos de desenvolvimento a
aprendizagem a partir dos diferentes concep¢des de desenvolvimento. Anélise das
teorias de Piaget e Vygotsky. As teorias de aprendizagem e suas manifestagdes nas

praticas pedagdgicas. Componentes dos processos e das condigoes de

aprendizagem escolar.

*Disciplina: Estudo das Modalidades da Lingua
Aulas tedricas: 4  Aulas praticas: 0  NUmero de créditos: 4 Carga horaria: 72
Ementa: Estudo da variagdo linguistica. Observacdo de aspectos diverso do

fendémeno da variagdo na lingua portuguesa.



